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e‏ المستخلص: 

هدف البحث إلى الكشف عن فاعلية نموذج (Woods)5355‏ 2 تدريس العلوم لتنمية مهارات 
التفكير العلمي لدى طالبات الصف الثاني المتوسطء ولتحقيق هذا الهدف تم استخدام المنهج 
التجريبي القائم على تصميم المجموعتين التجريبية والضابطة ذي الاختبار القبلي والبعدي؛ 
وتم بناء اختبار التفكير العلمي وتطبيقه على عينة البحث؛ يعد التأحد من صدق المقياس 
وثباته؛ وتكونت عينة البحث من (Y)‏ طالبة YY)‏ منهن مثلن المجموعة التجريبية: و١‏ مثلن 
المجموعة الضابطة)ء وتم استخدام اختبار ) ت) لعينتين مرتبطتين» واختبار ) ت) لعينتين 
مستقلتين لتحليل البيانات» وكشف البحث عن النتائج الآتية: وجود فرق دال إحصائيا عند 
مستوى دلالة (ه ٠٠‏ بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية 2 التطبيقين إلقبلي والبعدي 
لاختبار مهارات التفكير العلمي 2 مادة العلوم لصالح التطبيق البعدي» فضلا عن وجود فرق 
دال إحصائيا عند مستوى دلالة (ه ٠‏ بين متوسطى درجات طالبات المجموعة التجريبية 
وطالبات المجموعة الضابطة 2 التطبيق البعدي لاختبار التفكير العلمي 2 مادة العلوم عند 
مهارة تحديد المشكلة» ومهارة وضع الفروض»ومهارة اختبار صحة الفروض»ومهارة التفسير» 
ومهارة التعميم لصالح طالبات المجموعة التجريبية» علاوة على وجود فرق دال إحصائيا عند 
مستوى دلالة )0 *( بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية وطالبات المجموعة 
الضابطة 2 الدرجة الكلية لاختبار التفكير العلمي البعدي 2 مادة العلوم لصالح طالبات 
المحموعة التجريبية. 2-9 ضوء SLG‏ ج البحث» أوصت الباحثة بعدة توصيات؛ أهمها: 45 
المعلمات على استخدام نموذج وود ; (Wood's)‏ -2 تدريس العلوم لكي تسهم 4 تنمية مهارات 
التفكير العلمي لدى طالبات المرحلة المتوسطة. 
الكلمات المفتاحية: تموذج وودز(15700015) - مهارات التفكير العلمي -العلوم. 


Effectiveness of Woods' Model in Teaching Science for Developing 
Scientific Thinking among Second Grade Intermediate Students 
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Abstract 

The research aimed at revealing the effectiveness of Wood's model in 
teaching science on the development of the scientific thinking skills among the 
female students of second grade of intermediate school. To achieve this aim, 
the researcher used the true-experimental Methodology based on the Pretest- 
Post test control Group Design for the experimental and control group. A 
scientific thinking test was prepared and administrated on the research sample 
after confirming the validity and reliability of the scale. The research sample 
consisted of 63 female students which 32 of them represent the experimental 
group, and 31 represent the control one. The collected data was analyzed 
using independent samples "t" test and paired samples "t" test. The findings 
of the study revealed that there is a statistically significant difference at the 
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significance level of (0.05) between the mean scores of the experimental group 
in the pre and post applications of scientific thinking test in science in favor of 
the post application. Also, there is statistically significant difference at the 
significance level of (0.05) between mean scores of the experimental and the 
control groups in the skills of identifying the problem, setting the hypothesis, 
hypothesis testing, explanation and generalization of scientific thinking post- 
test in favor of the experimental group. In addition, there is statistically 
significant difference at the significance level of (0.05) between the mean 
scores of the experimental and the control groups in the total marks of 
thinking post-test in favor of the experimental group. According to the 
research's results, the most important recommendation was encouraging 
female teachers to use Wood's model in teaching science topics to develop the 
scientific thinking skills among intermediate school female students. 

Keywords: Woods model — Skills of Scientific thinking - Science. 

z 3 : هده‎ ui e 
شهد العصر الحديث مع نهاية القرن العشرين تغيرات سريعة ومتالاحقة ے2‎ 
جميع المجالات. كان من نتاجها دعوات كثيرة لإصلاح النظم التربوية: وتجديد‎ 
مستوياتها وأساليبها. وقد لازم تلك الدعوات تحديات تكنولوجية وثقافية‎ 
واجتماعية واقتصادية تنموية.ولما للتعكليم من دور مهم 2 مواجهة تلت‎ 
التحديات؛ فقد قامت الدولبجهود كبيرة لتحسين جودة التعليم»كإصلاح‎ 
الأنظمة: واستصدار اللوائح» وبناء الوثائق» وتطوير المناهج الدراسية: سعيا إلى‎ 
تكوين أطرء وكوادر بشريةء تلبي احتياجات المجتمع؛ وتحقق له الرفاهية والتقدم‎ 

والتنمية ٠‏ 
وقد حرصت وزارة التعليم 2 المملكة العربية السعودية على تطوير مناهجها 
وتحديثها وفقا لأحدث المستجدات العالمية» ويما يتلاءم والخصوصية الاجتماعية 
للبلادء ويحقق رؤية المملكة العربية السعودية )3١0(‏ التي كان من أهدافها إعداد 
مناهج تعليمية متطورة تركز على المهارات الأساسية بالإضافة إلى تطوير المواهب 

وبناء الشخصية . (وزارة التعليم  ۲٠۰٠۱۸‏ ص £( 


وعليه.فقد عملت وزارة التعليم على تطوير مناهج الرياضيات والعلوم؛ OLSA‏ 
مشروع تطوير مناهج الرياضيات والعلوم الطبيعية» الذي يعد من المشروعات 
التريوية الرائدة 2 المنطقة» ويهدف إلى التطوير الشامل لتعليم الرياضيات 
والعلوم من خلال تطوير منظومة المنهج» وذلك بالاعتماد على مواءمة مواد 
تعليمية عالمية أثبتت فاعليتها -2 تطوير التعليم» كما -2 (سلاسل ماجروهيل) 
(McGraw-Hill)‏ لجميع مراحل التعليم العام (الابتدائي» المتوسط, الثانوي)؛ 
بهدف الاستفادة من الخبرات العالمية المتميزة 2 هذا المجال بما يواكب الدول 
المتقدمة» لبناء جيل إيجابي قادر على حل مشکلاته» ومشكلات مجتمعه ووطنه 
ويسهم بشكل فاعل -2 dilog s Ua‏ ومجتمعه ورقيهما. 

وتتمثل رؤية هذا المشروع -2 تطوير القدرات والإبداعات والمهارات لطلبة التعليم 
العام للوصول إلى فهم عميق للمادة العلمية e Lio‏ مفاهيم جديدة وحل المشكلات 
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وابتكار وتطوير المنتجات» واستخدام التقنية على وفق أحدث المعايير العلمية 
العالمية؛ لتلبية احتياجات سوق العمل المتطور وقيم المجتمع ومتطلبات الريادة -2 
سباق التنافس العالمي؛ للوصول إلى مستوى متقدم 2 تعليم وتعلم العلوم 
الطبيعية (الشايع وعبد الحميد, (as CY‏ 


ولاشك 2 أن تنمية مهارات التفكير من أهم أهداف التربية والتعليم 2 
المدرسة الحديثة؛ لأن التعليم المباشر لهذه المهارات يساعد على رفع مستوى كفاءة 
الطالب:ما ينعكس على مستوى تحصيله؛ كون تعليم المحتوى المدرسي مقرونا 
بتعليم مهارات التفكير العلمي (علوي» ۲۰٠۰۸‏ ص٤).‏ 


ويعد التفكير من أكثر الموضوعات دراسة ويحثاءً فقدعني به لمساعدة الفرد 
على مواجهة الصعوبات والمشكلات التي تعترض طريقه 4 جميع مناحي الحياة 
(العتوم»۲۰۱۲» (as‏ 


كما يعد التفكير العلمي أرقى أنواع التفكير؛ )3 إنه يقوم على الواقع والمشاهدة 
> ويدعو الإنسان إلى أن يستخدم عقله وسائر حواسه من أجل الوصول إلى 
الحقيقة» وهو المنهج الذي يتم بمقتضاه تفسير أي ظاهرة من خلال الكشف عن 
الأسباب التي أدت إلى حدوثها (قطامي.5١٠٠).‏ 

وتأسيسا على ما سبق؛ يحتاج الطالب إلى مهاراتٍ عقلية خاصة لمواجهة الكثير 
من الصعوبات 2 استقصاء العلم وتنفين الأنشطة العلمية» وتسمى هذه القدرات 
العقلية الخاصة بمهارات التفكير العلمي. 

وحيث إن التفكير العلمي هو الطريق لوجود أجيال تتحمل مسؤولية قيادة 
الدولة إلى التقدم والريادة والحضارة؛ فهو الطريق إلى حياه آمنة واعية ومنظمة: 
فضلا عن أنه طريق النجاح 2# الأعمال والحياة العملية؛ إذ يساعد على تنظيم 
الأمورالتنظيم الأمثل» واستثمار الوقت بطريقة صحيحة تمكنّه من عيش حياة 
منتجة ومبهجة (النشار والهاشمي» (Wie ۲0١٠١۷‏ وهو ما يتفق مع تطلعات 
برنامج جودة الحياة ۰ أحد برامج تحقيق رؤية السعودية ۰ إلى جانب أنه 
يعنى بتحسين نمط حياة الفرد والأسرة ويناء مجتمع ينعم آفراده يأسلوب حياة 
متوازن ( المجلس الأعلى للشؤون الاقتصادية۲۰۱۸۰» ص۲۸). 


وترى حسن (YA ao CY ME)‏ أن تعليم مهارات التفكير العلمي سيسهم 2 مساعدة 
الطالب على إدراك المشكلات والعمل على حلهاء وصنع القراروتحديد الأولويات 
والبدائلء كما أنه يهيئه للتكيف مع المتغيرات الضرورية للانخراط 2 العمل 
والحياة داخل مجتمعه الخاص والمجتمع الإنساني» كما يساعده على التفكير 
المستقل والسرعة 2 التفكير؛ واستقبال أفكار الآخرين وفهمها وتقبلها ومناقشتها 
بطريقة علمية ومنطقَيةٍ. 

وقد TEE‏ ا TON‏ ا كي E‏ 
دراسة الحربي (Y* Y)‏ ودراسة عليان والشورى (Y V)‏ ودراسة صالح (Y V)‏ .2 
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حين نادت دراسات أخرى بضرورة تعميم أسلوب تنمية التفكير العلمي 2 المواد 
الدراسية كدراسة برميجو وآخرون(2014 (Bermejo et al,‏ كما أن هناك 
دراسات أثبتت أهمية استخدام استراتيجيات ويرامج تعليمية حديثة ومتعددة 
لتنمية مهارات التفكير العلمي كدراسة القحطاني (Y* YA)‏ ودراسةالمطر2 
»)50١14(‏ ودراسة كو(2013 (Ko,‏ 

Lugati‏ غل La‏ تمده و Cala lei de guo‏ الحديفة ai T‏ العلوم+الكيمن 
ضمنها تبني النظرية البنائية 4 التعليم؛ التي تؤكد التفكير والفهم والاستدلال 
وتطبيق dapati‏ مع عدم إهمال المهارات الأساسية» فضلا عن أنها تنظر إلى التعلم 
بوصفه نتيجة لبناء عقلي» فالطالب يبني معرفته بنفسه من خلال تنظيم 
ومواءمة المعلومات الجديدة مع المعلومات السابقة لديه» ولم يعد المعلم -2 الصف 
البنائي ناقلا للمعرفة فحسب؛ بل ميسر ومساندا لعملية التعلم (زيتون؛ 2٠5١٠١‏ 
ص۱۹۰). 

وعليه؛ اهتمت النظرية البنائية بجميع عناصر العملية التعليمية؛إذ إن نوعا 
واحدا من الخبرة الحسية غير كاف ليحاول الطالب الفهم» وتتطلب الخبرة إثارة 
مهمة لجميع الحواس والعمليات العقلية لكل طالب إذا أراد الحصول على تعلم 
ذي معنى؛ فركزت على التعلم ذي المعنى وأكدت ضرورة الانطلاق من المعرفة 
السابقة بوصفها محورا أساسيا .2 التعلم» كما أكدت دور الطالب الإيجابي وأن 
يقدم له منهج يراعي ميوله واهتمامه وينمي تفكيره ضمن أساليب تعزز عمليات 
التفاوض الاجتماعي والعمل التعاوني بين الطلبة (أبو (noe oce‏ 

وللنظرية البنائية العديد من النماذج التدريسية التي لا تخرج عن كونها 
إجراءات تمكن الطالب من القيامبالعديد من الأنشطة العلمية ومشاركته 
الفعالة؛ فيها ليستنتج المعرفة بنفسه؛ ويحدث عنده التعلملمستويات متقدمة 
تؤدي إلى تنظيم البنية المعرفية له. 

وقد تم تبني نموذج وودز الذي اقترحه روبين «Robin | Woods,1991)5355‏ 
ويشترط حدوث تمتيل الفكرة الجديدة ويعقبه حدوث مواءمة بين الفكرة الجديدة 
والفكرة السابقة ومن ثم دمج الفكرتين لدى الطالب؛ ليسهم -2 رفع مستوى 
مشاركة الطلبة 4 الصف ويزيد التعاون فيما بينهم؛فضلا عنأن استخدام نموذج 
وودز له دور إيجابي 2 التفكير العلمي ويعزى إلى طبيعة الأنموذج المستخدم الذي 
يتكون من (التنبؤ -الملاحظة — التفسير )؛ مايجعل الطالب يفكر .2 التنبؤات 
ويجمع المعلومات من خلال عملية الملاحظة العلمية الدقيقة ويفسر النتائج -2 
ضوء الموازنة بين التنبؤ والملاحظة؛ ما يتيح للطالب فرصة التفكير مع نفسه وهذا 
يستلزم ممارسة أسلوب التفكير العلمي وإجراءاته(المعموري والخيلاني:١٠١٠,»صص‏ 
.)1١5- ١‏ ومما يميزنموذج وودزتلك الخصائص التي تجعله فعالا 4 تنمية 
تعلم المهارات الخاصة بالتفكير وتعليمهاء وله دور 2 تحقيق أهداف تدريس العلوم؛ 
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لأنه يعكس طبيعة العلم بما يتضمنه من عمليات تمكن الطالب من اكتساب 
المهارات . 

وقد أوصت العديد من الدراسات باستخدام تموذج وودزوخاصة ے2 تدريس 
العلوم لما له من أثر .2 تنمية المفاهيم العلمية,وكذلك 4 تنمية بعض عادات 
العقل» وأنماط التفكير كالتفكير الاستدلالي والتفكير الناقد والتفكير الابتكاري 
والتفكير العلمى» كذلك .2 تنمية الحس العلمى ومهارات حل المسألة كما .2 
دراسةالعنزي (Y V1)‏ ودراسةأيو جلنبو )10 (Y‏ ودراسة أمين ومصطفى )٠١1١(‏ 
ودراسة العنزي )5١١5(‏ ودراسة المعموري والخيلاني )۲٠٠١(‏ ودراسة خضر ) (Y* 3A‏ 
كما تناولت بعض الدراسات دوره .2 التحصيل والدافعية كدراسة الدوسري 
(Yea )‏ دراسة أمين ومصطفى )3 (Y‏ ودراسة العنزي )30 (Y‏ . 

واستنادا إلى ما سبق عرضه؛ سيحاول البحث الحالي التعرّف إلى مدى فاعلية 
نموذج 5329 4 تنمية مهارات التفكير العلمي 4 مادة العلوم ؛ حيث يقوم المتعلم 
بالأنشطة على وفق خطوات إجرائية منطقية منهجية ؛ تُنمّى من خلالها مهارات 
التفكير العلمي بصورة وظيفية»وتسهم 2 تنمية الثقة بالنفسء والقدرة على 
الاستمتاع ومن ثم الاتجاه الإيجابي نحو العلوم . 

تعد تنمية التفكير 2 التعليم من الأهداف الرئيسة للتعليم 2 المملكة العربية 
السعودية» ويتجلى ذلك 2 اهتمامها بتطوير المناهج المساعدة على تنمية التفكير» 
وذلك من خلال تضمين مهارات التفكير العلمي 2 مناهج العلوم من الصف الأول 
الابتدائي إلى نهاية المرحلة المتوسطة بوصفه درسا مستقلا يقدم 2 بداية العام 
الدراسي .2 كل صف دراسي » إلا أن هناك قصورا واضحا 2 امتلاك مهارات 
التفكير العلمي»فضلا عن التدني العام 2 مستوى تدريس العلوم والضعف 2 
الناتج التعليمي وهذا ما أظهرته دراسة الحريي (YNY)‏ علاوة على أنما حققته 
المملكة من نتائج غير مرضية 2 اختبارات 2110155 (Yo)‏ التي حصيل فيها 
طلبة الصف الثاني المتوسط على مرتبة متأخرقِة متوسط الأداء وفقا لأبعاد 
مستويات التفكير»تمثلت 4# المركز v0)‏ -9") دوليا بمعدل (v3)‏ لمتوسط دولي 
piii gago.)‏ معدل حصلت عليه المملكة طوال مشاركاتها (وزارة التعليم 
العالي» ص0١ )٠١‏ 

بالإضافة إلى» ما لاحظته الباحثة من خلال عملها معلمة لمقررالعلوم من 
شيوع استخدام الطرائق الاعتيادية التي تهتم بحفظ المعلومات واستظهارها ومن 
قلة الاهتمام بتنمية مهارات التفكير العلمى:وضعف امتلاك الطالبات لهذه 
المهارات» وهذا ما أكدته العديد من الدراسات التقويمية المحلية كدراسة حسن 
وحامد )٠١١4(‏ ودراسة الشايع وعبدالحميد )3 oes (Y‏ ذلك وجه النظر إلى 
محاولة تجريب فاعلية بعض استراتيجيات ونماذج التدريس الحديثة كنموذج 








وودز. 
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٠‏ أسئلة البحث: 
تحددت أسئلة البحث 2 السؤال الرئيس: ما فاعلية نموذج 5399 -2 تدريس 

العلوم لتنمية مهارات التفكير العلمي لدى طائبات الصف الثاني المتوسطو 
وتطلب ذلك الإجابة عن الأسئلة الآتية: 

4 ما فاعلية نموذج jagg‏ 2 تدريس العلوم لتنمية مهارة تحديد المشكلة لدى 
طالبات الصف الثاني المتوسط S‏ 

4 ما فاعلية نموذج B jagg‏ تدريس العلوم لتنمية مهارة وضع الفروض لدى 
طالبات الصف الثانى المتوسطل؟ 

4 ما فاعلية نموذج 5339 .2 تدريس العلوم لتنمية مهارة اختبار صحة الفروض 
لدى طالبات الصف الثانى المتوسطل؟ 

4 ما فاعلية نموذج 5399 -2 تدريس العلوم لتنمية مهارة التفسير لدى طالبات 
الصف الثانى المتوسط ؟ 

4 ما فاعلية نموذج 5399 2 تدريس العلوم لتنمية مهارة التعميم لدى طالبات 
الصف الثانى المتوسط S‏ 

4 ما فاعلية نموذج وودز 2 تدريس العلوم لتنمية مهارات التفكير العلمي ككل 
لدى طالبات الصف الثاني المتوسط S‏ 

٠أهداف‏ البحث: 
تمثلت أهداف البحث 2 الآتي: 

4 تعرف فاعلية نموذج jagg‏ 2 تنمية مهارة تحديد المشكلة ب2 مادة العلوم لدى 
طالبات الصف الثانى المتوسط. 

4 تعرف فاعلية نموذج B jagg‏ تنمية مهارة وضع الفروض .2 ala‏ العلوم لدى 
طالبات الصف الثانى المتوسط. 

4 تعرف فاعلية نموذج jagg‏ .2 تنمية مهارة اختبار صحة الفروض .2 مادة العلوم 
لدى طالبات الصف الثانى المتوسط. 

4 تعرف فاعلية نموذج وودز .2 تنمية مهارة التفسير .2 مادة العلوم لدى طالبات 
الصف الثاني المتوسط. 

4 تعرف فاعلية نموذج jagg‏ .2 تنمية مهارة التعميم 2 مادة العلوم لدى طالبات 
الصف الثاني المتوسط. 

4 تعرف فاعلية نموذج وودز ب2 تنمية مهارات التفكير العملي ككل .2 مادة العلوم 
لدى طالبات الصف الثاني المتوسط. 

e‏ أهمية البحث: 
جاء هذا البحث استجابة لما ينادي به التربويون من ضرورة مسايرة الاتجاهات 

الحديثة 2 التدريس واستخدام استراتيجيات ونماذج متنوعة لتنمية مهارات 

التفكير العلمي؛إذ يتفق هذا البحث مع السياسة التعليمية الحديثة التي تنادي 

بضرورة تدريب الطلبة على التفكير بدلا من الحفظ والتلقين» و من المتوقع أن 








يسهم البحث 2 الآتي: 
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4 تفيد مخططي ومطوري مناهجالعلوم 4 تضمين نموذج وودز Woods‏ .2 
مناهج العلوم. 

4 توجيه أنظار المسؤولين عن العملية التعليمية إلى ضرورة تشجيع المعلمات على 
استخدام نموذج وودزبوصفها طريقة واستراتيجية تدريس حديتةء وتعريفهم 
بأهمية تنمية التفكير العلمي لدى الطالبات ليصبحن قادرات على مواجهة 
مايقابلهن من مشكلات والتغلب عليها بطريقة سليمة. 

4 تزويد القائمين على البرامج التدريبية والإشراف التريويلمعلمات العلوم 
بنماذج تدريسية جديدة قائمة على النظرية البنائية واستخدامها كنموذج 
وودز. 

4 تمكين المعلمات من خلال دليل المعلمة منإعداد دروس .2 مقرر العلوم 2 المراحل 
التعليمية المختلفة على نمط دروس الدليل. 

4 تزويد معلمات العلوم والمهتمين بالقياس والتقويم بأدوات مقننة لقياس التفكير 
العلمى 4 مقرر العلوم المقررة على طالبات الصف الثاني المتوسط. 

4 فتح آفاق جديدة للباحثين 2 مجال تدريس العلوم لإجراء دراسات أخرى. 

٠‏ حدود البحث: 
اقتصر البحث على الحدود الآتية: 

4 الحدود موضوعية : اقتصر هذا البحث على تدريس وحدة المادة والطاقة المقررة 
2 مادة العلوم للصف الثاني المتوسط باستخدام نموذج وودز Woods‏ وقياس 
فاعليته 2 تنمية مهارات التفكير العلمي وهي (تحديد المشكلة» وضع الفروض» 
اختبار صحة الفروض,» التفسيرء التعميم). 

4€ الحدود البشرية: عينة عشوائية من طالبات الصف الثانى متوسط . 

4 الحدود المكانية: تم تطبيق البحث 2 المتوسطة السابعة للبنات 2 محافظة 

4 الحدود الزمانية: طبق هذا البحث 4 الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 
SAM Ee‏ 

e‏ مصطلحات البحث: 

> :Woods)3468 تهوذج‎ e 
تعرف الباحثة نموذج وودزإجرائيا بآنه نموذج تعليمي تعلمي بنائي» تقوم فيه‎ 

المعلمة بمجموعة من الإجراءات التي تمارسها 2 إعداد الخطط التدريسية» بحيث 

تمارس من خلا لها الطالبات ثلاث عمليات عقلية متسلسلة هي: التنبق الملاحظة 
التفسيره 2 وحدة المادة والطاقة لمقررالعلوم i‏ ضمن مجموعات صغيرة 

متعاونهةيتوجيه وإرشاد من المعلمة. 

e‏ التفكير العلمي: 
تعرف الباحثة التفكير العلميبأنه: نشاط عقلي منظم يتضمن العديد من 

العمليات التي تستخدمها الطالبات لمواجهة المشكلات 2 مقررالعلوم من أجل 








الوصول إلى حل لها. 
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٠‏ مهارات التفكير العلمى: 

تعرفها الباحثة اجرائيا بأنها مجموعة من القدرات والمهارات والعمليات العقلية 
التي تتضمن تحديد المشكلة ثم وضع فروض محتملة لحل هذه المشكلة والتأكد 
من صحة هذه الفروض باختبارها ثم تفسير النتائج التي تم التوصل إليها 
وتعميمهاءوتقاس هذه القدرات من خلال اختبار مهارات التفكير العلمي aali‏ من 
قبل الباحكة. 
«الإطار النظري: 

تكون الإطار النظري لموضوع البحث من محورين» حيث يتيضمن المحور الأول 
عرضا لنموذج وودز يليه المحور الثاني والذي يتضمن عرضا للتفكير العلمي؛ 
وفيما يلي عرض تفصيلي لذلڪ: 
e‏ المحور Jodi‏ : نموذج وودز :(woods)‏ 
e‏ مفهوم نهوذج :Wood's Modeljà$$‏ 

عرفه 5339 (Woods, 1994,p34)‏ بأنه: "خطة تدريسية يتضمن ثلاث مراحل 
متتابعة هي : التنبؤ والملاحظة والتفسيرء وتنفن من قبل الطلبة؛ ويتم العمل بها 
ضمن مجموعات صغيرة وبإرشاد وتوجيه من المعلم". 


-2 حين تعرفه العفون ومكاون (aV s Ye VY)‏ بأنه: "نموذج تدريسي يهدف إلى 
مساعدة المتعلمين على التخلي عن المفاهيم الخاطئة؛ ويتم العمل ضمن 
مجموعات صغيرة: تتضمن المراحل الآتية: التنبؤ. الملاحظة . التفسير". 

كما آورد رزوقي ونجم ومحمد (Vv «un Y Y)‏ تعريف مايرز( (Myers,2001‏ 
بأنه: أحد النماذج البنائية الذي يسهم 4 إكساب الطلبة عددا من المهارات 
الأساسية مثل إبداء الرأي من خلال التنبؤ وتعزيز القدرات العقلية من خلال 
الملاحظة: وتعزيز القدرات الذهنية من خلال التفسيرء؛ فضلا عن التعاون وتحمل 
المسؤولية. 

كما يعد نموذج 5399 أحد استراتيجيات التقييم البنائي خاصة 2# العلوم 
حيث وصفته كيلي (YY£ amc E)‏ بأنه: أسلوب 4 التقييم البنائي يعرض ظاهرة 
أو Las a‏ يتم من خلاله توجيه الطلبة لإجراء تنبؤ أو اختيارتنبؤ من مجموعة 
تنبؤات محددة» بحيث يكون هذا التنبؤ متماشيا مع تفكيرهم» ويتوجب على 
الطلبة توضيح الأسباب التي تدعم تنبؤاتهم فبعد التنبؤ أو اختيار تنبؤ محدد يتم 
تزويد الطلبة بفرصة لاختباره» وملاحظة النتائج» وتعديل تفسيراتهم إذا تطلب 
الأمرذلت. 

ويشير عطية Y Yo)‏ ص ۳۸۸ ) إلى أن هذا النموذج يعود إلى مصممه وودز 
9 الذي صممه عام 1144 بالاستناد إلى رؤية النظرية البنائية 4 التعلم 
ويتسم هذا النموذج بالتشديد على الاستفادة من المعرفة السابقة 2 التنبؤ فيما 
تتضمن الخبرة الجديدة والتحقق من صحة التنبؤات ويتضمن هذا النموذج ثلاث 
مراحل متتايعة هي : التنبؤء الملاحظة › التفسير. 
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كما عرفه رزوقي وآخرون (70117.ص١17)بأنه"‏ صيغ من الأطر التنظيمية تقوم 
على وجهات نظر تفسيرية تشترط استخدام ثلاث عمليات عقلية ( التنبؤ 
والملاحظة والتفسير) لحدوث تمثيل الفكرة الجديدة ومن ثم حدوث الموائمة بين 
الفكرة الجديدة والأفكار السابقة ثم دمج الأثنين معا 2 البنية المعرفية للمتعلم. 
ويعرفه الدوسري (7018؛ص (E‏ بأنه:" مجموعة من المواقف والخبرات التعلمية و 
التعليمية» يقوم فيها المعلم بإعداد وتنظيم المحتوى all‏ .2 وفق ثلاث عمليات 
عقلية متسلسلة؛ التنبؤ الملاحظة:؛ والتفسير؛ ينفذها الطلاب على شكل 
مجموعات تعاونية تحت إشراف المعلم وتوجيهه". 
e‏ مراهل نهوذج وودز :(Woods)‏ 

يتكون نموذج وودز من ثلاث مراحل متسلسلة أوردهها كل من: 
Brown,F.S,1996:Woods,1994,p34)‏ ؛ العفون ومكاون)؟7١١7؛‏ ص۹۸؛ adhe‏ 
(YAN m 6‏ ورزوقي Y Wie lo‏ ص۱۷۲ -۱۷۷) على النحو الآتي: 
:Predictiongiaull e‏ 

يقصد بها " مهارة تفكيرية مجردة تعني قدرة الطالب على استخدام المعلومات 
السابقة للتنبؤ بمعلومات غير معروفة لديه 2-9 هذه المرحلة يطلب من الطلبة أن 
يصفوا الظاهرة الخاضعة للدراسة ويتنبؤوا بما يحدث على ما لديهم من معرفة 
سابقة عنها ويتم -2 فرق عمل à‏ يشارك كل Y)‏ -؛) من الطلبة 2 التنبؤ يما 
يحدث فيتمكن كل طالب .2 هذه المرحلة من التعبير عن أفكاره وتصوراته 
وتوقعاته الخاصة بالظاهرة" (رزوقي وآخرون ON Yom Y YN‏ 

ويلخص العياصرة eal (Yora: Y)‏ خطوات مهارة التنبؤ 2 الآتي: 
4 جمع المعلومات عن موضوع ما وريط المعلومات بالخبرات السايقة للطالب. 
4 تحليل البيانات والمعلومات والبحث عن أنماط تصنيفها. 
AA‏ التنبؤ بالنتائج المتوقعة من النتائج التي تم طرحها وتصنيفها. 
4 تطبيق المهارة والحكم على مدى فاعليتها. 

حيث يطلب المعلم -2 هذه المرحلة من الطلبة تحديد توقعاتهم أو تنبؤاتهم 
حول ما يمكن أن يحدث أو ما يتضمنه محتوى التعلم الجديد قبل عرضه 
والتفصيل فيه؛ إذ يطلب منهم وصف الظاهرة أو الحدث والتنبؤ يما يحدث .2 
ضوء خبراتهم السابقة بعد أن يوزعهم بين مجموعات تعاونية صغيرة؛ يبدأ العمل 
فيها بشكل فردي ثم تعاوني بحيث تشارك التنبؤات بين أفراد المجموعة أولا ثم بين 
المجموعات» وعلى هذا الأساس فإن هذه المرحلة توفر فرصة لتنشيط المعرفة أولا 
ولتحريك الأذهان باتجاه محتوى التعلم الجديد ورسم مسارات ليتفكير 4 ضوء 
التوقعات التى توصل إليها الطلبة لغرض التحقق من صحتها ثانيا (عطية,ه١١٠7‏ › 
ص ۳۸۹). i‏ 
:Observation ia W o‏ 

يعرفها كل من العنزي )33 (Yo Y‏ ورزوقي وآخرون (۲۰۱۷»ص۱۷۳) يأنها: 
انتباه مقصود منظم ومضبوط للظواهر أو الأحداث بغية اكتشاف أسبابها 
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MT. lal. وأربعة وعغشرون‎ sall )اعدد‎ 

وقوانينها ides cds‏ واعياً من قبل الطالب وتحتاج إلى تدريبات عملية لايد 
للطالب من التدريب عليهاء كما تستلزم منه استخدام حواسه المختلفة أو 
الاستعانة يأدوات وأجهزة أخرى. 

ويلخص شهوان والعبد (١701.ص١6)‏ أهم خطوات مهارة الملاحظة 2 الآتي: 
4 تحديد الهدف من الملاحظة. 
4 تدوين الملا حظات عن المشاهدات المطروحة. 
4 إعداد جدول أو مخطط ينظم المشاهدات. 
4 تلخيص المشاهدات .2 مجموعات. 

2.9 هذه المرحلة يلاحظ الطلبة عمليا ما إذا كانت توقعاتهم صحيحة أم (M‏ 
وذلك من خلال إجراء التجارب العملية والبحث العلمي التي تقرر نتائجها مدى 
صحة توقعاتهم فإن وجدوها مطابقة LY‏ توقعوا فسوف تتعززتقتهم بأنفسهم 
وتزداد دافعيتهم وإن لم تكن مطايقة فعليهم أن يتوجهوا نحوالأفكارالعلمية 
الصحيحة التي تضمنها التعلم الجديد( عطية:5١١؟:ص984).‏ 

:Explanation mill e 

2 هذه المرحلة يشرح الطلبة النتائج التي توصلوا إليها .2 ضوء خبراتهم ويكون 
على المعلم أن يتدخل إذا ما وجد خللا لينقل للطلبة الفهم السليم الذي يتوافق 
مع النظريات العلمية السليمة (Y AS am Y oddac)‏ 


وحتى يصل الفرد إلى تفسير دقيق وصحيح عليه التفكير 2 الأسباب وراء 

الظاهرة مستعينا بما وضعه شوارتز (Yo)‏ من أربع خطوات مهم ةللتفسير 
الدقيق كما وثقها (شهوان: (oV im Y rosa‏ وهي: 
4 توليد الأفكار حول الأسباب المحتملة. 
4 الأخن بعين الاعتبارالأدلة الضرورية لإظهارأي الاحتمالات هوالسبب 

الحقيقى. 
4 الأخن بعين الاعتبار الأدلة المتوافرة. أو جمع الأدلة الإضافية التي نحتاجها. 
4 إصدار حكم يشأن السبب بالأدلة. 

إن الطالب 24 تطبيق مراحل أنموذج وودز (Woods)‏ يستخدم حواسه وعقله 
وحدسه 2 تكامل وانسجام لحل المشكلات المعرفية التي تواجهه بموضوعية» وأول 
خطوة يبدأ بها هِي الاندهاش مما يشاهد» وهذا يؤدي إلى الشد ثم يبدأ بالتنبؤ 
والملاحظة وصولا إلى تفسير الظواهر؛ ويكون لديه الرغبة 2 أن يجد تفسيرا لما 
لاحظه بنفسه» وهذا ينمي لدى الطالب مهارات التفكير العلمي» ويؤكد زيادة 
نشاط الطالب وحماسه لعملية التعلم والتعليم (رزوقي وآخرون؛ (Nom Y: V‏ 
٠‏ دور المعلم في نموذج وودز: 

إن دور المعلم 2 نموذج وودز يختلف عن دوره 2 التعلم التقليدي أو الأساليب 
التدريسية الأخرى؛ كونه 4 هذا النموذج مرشدا وموجها ومعززاء وهو الذي 
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يخطط للطلبهة الموقف التعليمي ويعد المستشار للمجموعة» ويتضمن هذا الدور 
أسس توجيه التعلم؛ فهو يحدد التوقعات ويمارس مهارات التدريس ويراقب الطلبة 
ويقوم بتقديم التغذية الراجعة (رزوقي وآخرون»۷٠١٠۲٠ص٤۱۸).‏ 


ويشير )0923 وزيتون nz Y)‏ ص۸٦)‏ إلى أن المحلم على وفق النموذج البنائي 
يمارس عدة أدوار تتمثل فيما يأتي: 


4 منظم لبيئة التعلم» بحيث يشجع جو الانفتاح العقلي» وديموقراطية التعبير 
عن الرأي» وقبول المخاطرة: واصدار القرارات. 

4 مصدر احتياطي للمعلومات إذا لزم الأمر. 

4 تموذج يكتسب منه الطلبة الخبرة. 

4 موفر لأدوات التعلم مثل: الأجهزة والمواد المطلوية لإنجاز مهام التعليم بالتعاون 
مع الطلبة. 

44 مشارك لعملية إدارة التعلم وتقويمه. 


كما أوضح الدليمي iom Y VE)‏ ص وه -10) أدوار المعلم البنائي لدى بروكس 

ويروكس (Y: £) (Brooks and Brooks),‏ وهو ما يتفق معها كمال )£ (Y:‏ كما 

أوردتها العفون ومكاون (A unc Y* Y)‏ أن المعلم البنائي يمارس ما يأتي: 

4 يشجع ويقبل استقلالية الطالب ومبادرته. 

4 يستخدم البيانات الخام والمصادر الأولية والأدوات أثناء 2 المعالجة والتفاعل. 

4 يبحث .2 مدى فهم الطالب السابق قبل ريطه بالفهم الجديد. 

4 يشغل الطلبة بخبرات قد تولد تناقضا مع افتراضاتهم الأولية ويشجعهم على 
المناقشة. 

4 يتيح الوقت 4S1‏ 2 للطلبة للتفكير ويناء العلاقات. 

4 ينمي لدى الطلبة حب الاستطلاع عن طريق اعتماد النماذج البنائية -2 
التدريس. 

A‏ حين یری عطية(5١١٠؟.صه77 (YVI‏ أن على المعيم 24 التعليم البنائي: 

4 أن يخطط للدروس بطريقة تجعل محتوى التعلم مثيرا ومحفزا على التعلم. 

4 أن يختار من المشكلات ما يتطلب التفكير النشط والتوقعات القابلة للاختيار. 

4 أن يجعل 4 المحتوى مستوى من التعقيد» يستدعي من الطالب تجريب أكثر 
من بديل أو طريقة للحل. 

4 أن يجعل الطالب ينظر إلى المحتوى الذي يقدمه له على أنه يتصل بحاجاته 
واهتماماته. 

4 تنظيم بيئة التعلم وتوفير أدوات التعليم والمشاركة 4# إدارة التعليم وتقويمه. 

4 تنسيق العلاقات بين المتعلمين وتطويرهاء من خلال تهيئة مواقف تشجع الطلبة 
على التفاعل فيما بينهم. 

4 تقدير وجهات نظر الطابة والسماح لها بالظهور؛ لغرس الثقة بأنفسهم والكشف 
عن طرق تفكيرهم ومستوى إدراكهم وتقبل ذواتهم وآرائهم . 








دراسات عربية في التربية وعلم الضفس (ASEP)‏ 


)اعدد المئة وأوبعة وعشرون .. أ خسطس.. TT’‏ 
4 تقويم أداء الطلبة وتعلمهم 2 سياق التدريس» بحيث يكون الغرض منه معرفة 
مدى قدرة الطالب على بناء معرفته. 
وتتبنى الباحثة أدوار lall‏ كما أوردها عطية c(Y* Yo)‏ حيث ترى أن خطوات 
نموذج وودز تتطلب من المعلم القيام يأدوار مشابهه لما أورده عطيه؛ فدور المعلم هنا 
بنائي» تفاعلي» تفاوضي» كما أنه ميسر للتعلم وأحد مصادر المعرفة» كما أنه 
منظم لبيتة التعلم ومتقبل لمبادرات الطلاب وذاتيتهم ومشجع للحوار والمناقشة. 


29 ضوء ما سبق» تم تحديد دورالمعلم .2 أثناء تدريس موضوعات وحدة 3 (المادة 

والطاقة) باستخدام نموذج وودزء فيما يأتي: 

4 تقسيم الطلبة إلى مجموعات: تهيثئة البيئة الصفية:؛ وتوفير المواد والأدوات 
اللازمة -2 كل درس. 

4 توجيه الطلبة لموضوع الدرس» والتعرف إلى لخلفية المعرفية عندهم عن موضوع 

4 توجيه الطلبة لأوراق العمل» حيث تتضمن التسلسل لمراحل النموذج» وملاحظة 
أداء المجموعات. 

4 تقنديم المساعدة اللازمة والتوجيه المناسب للأفراد والمجموعات. 

4 تقويم تعلم الطلبة بعد تنفيذ كل مرحلة. 

4 استخدام بطاقة متايعة لأداء المجموعات. 

٠‏ دور الطالب في نموذج وودز: 

حدد کل من عطيه )130( ص ص۲۷۸ -۲۷۹)ء وفيلبس كما أوردتها 

العفون ومكاون om Y* Y)‏ ص۸۷ -۸۸)ء وزيتون نقلا عن فيلبس(1١٠7,‏ ص5 ه)» 

وزيتون وزيتون (Voa Y t)‏ أدوار الطالب البنائى 4: 

4 الطالب نشط يجيد الانتباه على مثيرات محددة 2 الموقف» مِشارك نشط 
إيجابي يناقش ويحاور ويبدي رأيا ويفترض حلولا ويتقصى فروضا ويبني فكرة؛ 
حيث إن المعرفة والفهم يكتسبان بالنشاط الذي يؤديه الطالب 4# المناقشة 
ووضع الفروض واستقصاء الأفكار ووجهات النظر المختلفة. 

4 الطالب مبدع قادر على الابتكاروالخلق فهو يكتشف المعرفة أو يعيد اكتشافها 
بنفسه؛ حيث إن المعرفة والفهم يبتدعان من الطلبة ابتداعا بمعنى أن الطالب 
يحتاج إلى أن يبتدع المعرفة بنفسه؛ فلا ينبغي اللاكتفاء بدور نشط مالم يفض 
إلى الإبداع. 

« الطالب اجتماعي؛ فهو متعلم يتفاعل مع الأقران ax.‏ ويعطي مع الأفراد من 
أجل اكتساب المعرفة وفهمهاء فالمعرفة والفهم يبئيان اجتماعيا عن طريق 
الحوار والمناقشة مع الآخرين. 

-2 حين یری زيتون وزيتون (oa)‏ أن الطالب على وفق النموذج البنائي 
مكتشف لما يتعلمه من خلال ممارسته للتفكير العلمى» وهو ياحث عن معنى 
لخبراته مع مهام التعلم» فضلا عنأنه يبني معرفته؛ ويشارك 2 مسؤولية إدارة 








التعلم وتقويمه. 
دراسات عربية في التربية وعلم الخفس (ASEP)‏ 


)اعدد المئة وأوبعة وعشرون .. أ خسطس.. «VT‏ 

ويدكر رزوقي وآخرون (Aoa: y)‏ أن دور الطالب يتمثل g‏ أنه فاعل 
ونشيط ضمن ظروف اجتماعية مختلفة عن المواقف الروتينية التي تمارس 2 
الظروف التدريسية العادية؛ حيث يقوم المتعلم بمواقف فاعلة مختلفة مع متعلمي 
مجموعته» ويعمل على تنشيط الخبرات السابقة وريطها بالخبرات والمواقف 
الجديدة ويتفاعل معها. 

استنادا على ما سبق؛ تحدد الباحثة دور الطالب على وفق نموذج وودزبأنه: 
يلعب دورا نشطا .2 عملية تعلمه؛ فهو باحث عن المعلومات» متفاعل يتبادل خبراته 
مع زملائه من خلال مشاركته 2 الإجابة عن أسئلة مرحلة التنبؤ ومناقشة ما 
جمعه مع زملائه» ومكتشف لما يتعلمه من خلال البحث والتجرية والملاحظة 
والتفسير» مبدع يبني معرفته وفهمه عن طريق العمل النشطء فالطالب -2 هذا 
النموذج نشط ويان لمعرفته بنفسه. 
e‏ خطوات التدريسوفق نموذج وودز: 

لتحقيق تعليم فعال لمهارات التفكير من خلال نموذج وودز هناك بعض 
الخطوات التي حددها وودز للتدريس على وفق نموذ جه كما يأتي 
:(Woods,1994,p33)‏ 


4 تقسيم الطلبة الى مجموعات تضم كل مجموعة (o- Y)‏ طلبة. 

44 إعطاء ملخص عن الدرس السابق 4121359 بالدرس الحالى dal PETIT‏ 

4 تهيئة المواد والأدوات والأجهزة اللازمة لتوضيح الموضوع الدرس 

4 تقديم ورقة عمل لكل مجموعة -2 كل درس . 

4 تحديد الموقف, أو الإجراء التعليمي الذي يمثل محور تفاعل من خلال رسم أو 
فحص أو ملاحظة أنموذج أو جهاز أو مادة معينة. 

4 تسجيل التنبؤ الخاص لكل مجموعة حول المفاهيم العلمية: بعد مناقشة المعلم 
للطلبة بالأفكار والتصورات الموجودة لديهم حول موضوع الدرس. 

4 ملاحظة الطلبة للظاهرة المدروسة» وكل ما يتعلق بهاء للتحقق من صحة 
التنبؤات» ومن ثم ربط توقعاتهم بالخبرات المباشرة من خلال التجريب أو 
الرسم. 

AUT‏ المعلم إرشادات للطلبة» وقيادة المناقشة للوصول إلى التفسير العلمى 
السليم؛ ومساعدتهم على إجراء المقارنات بين ملاحظاتهم» وتنبؤاتهم حول 
المفاهيم. 
و2 البحث الحالي تم اعتماد الخطوات الآتية: 


4 تقفسيم الطالبات إلى ست مجموعات» ضمت كل مجموعة خمس طالبات» 
واختارت كل مجموعة اسما يميزها. 

4 إعطاء ملخص عن الدرس السايق؛ فمثلا 2 درس المادة تم التعرف إلى المادة 
وحالاتها وأنواع التغيرات التي تحدث للمادة: وتوضيح أهمية هذه المعلومات 2 








الدرس الحالي. 


دراسات عربية في التربية وعلم الخفس (ASEP)‏ 


)اعدد المئة وأوبعة وعشرون .. أ خسطس.. «VT‏ 


4 تهيئة المواد والوسائل التعليميةء حيث تم توزيع ورقة عمل والمواد المتضمنة فيهاء 
وهي: مكعبات تلج ؛ ڪآس» ڪرسي» بعض الصور ص ٠١‏ من كتاب الطالية. 

4« تحديد الأنشطة الخاصة يكل درس» والهدف متها -2 مرحلة الملاحظة يما 
يتلاءم مع محتوى الدرس “كا لتعرف aO‏ حالات المادة تم إدراج بعض 392231( 
كما تم احضار مكعبات الثلج والكرسي والكأس للكشف عن خصائص المادة 
الصلبة. 

4 تشترك طالبات كل مجموعة L‏ التعبير عن أفكارهن وتوقعاتهن لأسئلة مرحلة 
التنبؤ وتدوين ذلك 2 الجزء المخصص لها من ورقة العمل» ومن هذه الأسئلة: 
ما المقصود بالمادة؟ وما الذي يحدد حالة المادة؟ استنتجي حالات المادة؟ قارني 
بين المواد الصلبة البلورية والمواد الصلبة غير البلورية» تناقش المعلمة إجابتهن 
دون شرح المعلومات المراد الوصول إليها. 

4 توجيه الطالبات لتنفين الأنشطة وتدوين ملاحظاتهن .2 ورقة العمل» وإتاحة 
الفرصة لكل مجموعة المناقشة والاستفسار حول ما تبديه ملاحظاتهن ثم 
مناقشتهن وتوجيه بعضهن إذا لزم الامر. 

4 إتاحة الفرصة لكل مجموعة لشرح ما تم التوصل إليه من نتائج ومقارنتها بما 
تم تدوينه 2 مرحلة التنبق وإجراء مقارنات بين ملاحظاتهن وتنبؤاتهن › وقيادة 
المناقشة للوصول إلى التفسير العلمي السليم. 

٠‏ المحور الثاني: التفكير العلمي 

٠‏ مفهوم التفكير العلمي: 
تعرف حسانين (YA Ga Y M8)‏ التفكير العلمي بأنه "عملية عقلية تمكن 

الطالب من أن يسلك سلوكا مناسبا تبعا لطبيعة الموقف التي يمر بهاء وهو 

عملية مركبة تتكون من عدة مهارات يستخدمها الطالب للوصول إلى حل مشكلة 
2 حين يرى العياصرة )10 (VAY amc Y‏ أن التفكير العلمى هو: "العملية العقلية 
التي يتم بموجبها حل المشكلات أو اتخاذ القرارات بطريقة علمية من خلال 

التفكير المنظم المنهجي". 
ويعرفه دبا (A am Y V0)‏ بأنه: "أسلوب للتفكير وممارسة البحث واكتشاف 

لوسائل فكرية ومادية للوصول إلى المعرفة الصحيحة". 
ويعرفه خليل (؟١70:‏ ص؛) بأنه: "عملية عقلية يقوم يها الطالب عندما يواجه 

مشكلة أو موقف معين تجعله يتصرف بشكل معين متبعا خطوات مثل: aba SAL‏ 

والتوقع» وجمع البيانات والمعلومات المتصلة وبراهين وتجارب علمية OLAY‏ صحة 
هذه الفروضء ويهدف إلى: تفسير الظواهر الكونية والمواقف الحياتية وحل 
المشكلات". وتعرفه سليمان Y VY)‏ ص01") بأنه: "تلك العملية الذهنية التي 
يعتمد فيها الطالب على أساليب تتلاءم مع طبيعة الظاهرة مثل : الملاحظة 
الواعية والتجريب بهدف وفهم الظاهرة وتفسيرها والتعرف على أسبابها". 








دراسات عربية في التربية وعلم الخفس (ASEP)‏ 


العدد tall‏ وأوبعة وغشرون .. أخسطس.. «T T*‏ 
ويعرفه معمار( E‏ ۰ ص5١‏ ) بأنه: "نشاط وتحر واستقصاءٍ منطقي نتوصل 
عن طريقه إلى العديد من النتائج التي تثبت مدى الصحة والخطأ لأي معطيات 
كانت" . 


ومن استقراء التعريفات السابقة تستنتج الباحثة أن التفكير العلمي نشاط 
عقلي يتضمن العديد من العمليات التي تستخدمها طالبات الصف الثاني 
متوسط لمواجهة المشكلات ‏ مقرر العلوم من أجل الوصول إلى حل لها. 
e‏ مهارات التفكير العلمي: 

ينظر الكثيرون إلى التفكير العلمي بوصفه مهارة قابلة للتعلم والتدريب ومن 
ثم فمن الممكن تنميته من خلال التدريس؛ حيث توجد عدة أساليب لتنمية 
التفكير العلمى لدى الطلبة منها: أسلوب حل المشكلات» وتحليل الحالة وتنمية 
الفهم لأدلة والأحداث؛ والتدريس بقراءة ومناقشة التقارير العلمية» واستكشاف 
أخلاقيات العلم وقيمه (oe YY hla)‏ 

وهناك فرق بين مفهوم التفكير ومهارات التفكير؛ إذ إن التفكير عملية كلية 
تقوم عن طريقها بمعالجة عقلية للمدخلات الأساسية والمعلومات المسترجعة 
لتكوين الأفكار أو استدلالها أوالحكم عليهاء وهي عملية غير مفهومة تماما 
وتتضمن الإدراك والخبرة السابقة والمعالجة الواعية والاحتضان والحدس» وعن 
طريقها تكتسب الخبرة معنى» أما مهارات التفكير فهى عمليات محددة تمارسها 
ونستخدمها عن قصد 2 معالجة المعلومات مثل مهارة تحديد المشكلة وإيجاد 
الافتراضات أو تقويم قوة الدليل أو الادعاء( التميمي» rom Y V1‏ 


يعرفها زيتون ١ ١١ص Y)‏ ) بأنها: "مجموعة من القدرات والعمليات العقلية 
الخاصة اللازمة لتطبيق طرق العلم والتفكير العلمي بشكل صحيح؛ إذ إن القدرة 
على استخدام هذه العمليات يتطلب من الطالب تمثل المعلومات ومعالجتها 
وإجراء خطوة عقلية وراء المعلومات الاساسية المعطاة" 

وباستقراء الباحثة عددا من الأدبيات aga yd‏ وجدت أن هناك قوائم عديدة 
لمهارات التفكير العلمي» فقد حددتها الجمعية القومية للدراسات التربوية 
"NSSE"‏ 4 الولايات المتحدة كما أوردها (عمور۹٠٠۲. (Y aas‏ بالمهارات الآتية: 
الشعوربالمشكلة تعريف المشكلة أو تحديدهاء اختيار casi‏ الفروض» اختبار 
الفروض عبر التجريب أو بأية وسيلة أخرى» قبول الفرض مؤقتا أو رفضه» واختبار 
فروض أخرىءالوصول إلى حل. 

فيما اتفق (Yom Y oua)‏ و(نمر والناطور»۲۰۱۰»ص۱۸) على عدد من 
مهارات التفكير العلمي وهي: الشعور بمشكلة معينةء تحديد ALAL‏ جمع البيانات 
والمعلومات حول المشكلة» فرض الفروض واختيار أنسبهاء اختبار صحة الفروض 
المقترحة لحل المشكلة؛ تفسير البيانات والوصول إلى حل للمشكلة استخدام 
النتائج أو التعميمات .2 مواقف جديدة. 
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)اعدد المئة وأوبعة وعشرون .. أ خسطس.. TT’‏ 

كما حددها عمور )4 (Mo a Y‏ بتحديد المشكلة» اختيار الفروض؛ اختبار 
صحة الفروض؛ التفسيرء التعميم. 

وحددت سليمان (PT aY yA)‏ هذه المهارات بالآتي: الإحساس بالمشكلة» تحديد 
المشكلة» جمع البيانات» فرض الفروض» اختبار صحة الفروض» التحقق من صحة 
الفروض. 

كما حددها خليل (Y as Y Y Y)‏ بالمهارات الآتية: وجود مشكلة أوسؤال له 
معنى» جمع المعلومات المناسبة لحل هذه المشكلة» اقتراح حل للمشكلة ( الفرض 
العلمي))؛ اختبار صحة الفرض قبل تقبله» عندما يثبت الاختبار عدم صحة 
الفرض فإنه يرفض أو يعدل» فإذا ثبت صحته يمكن اعتباره حقيقة علمية» أخيرا 
بناء الشك أو دعمه أو إلقائه حول نظرية علمية. 


2 حين يرى الخضر (Yos Y Y).‏ أن مهارات التفكير العلمى تشمل الآتى: 
إدراك المشكلةء جمع المعلومات حول الظاهرة المراد دراستهاء صياغة الفروض 
cL A SAL‏ جمع البيانات» والتحقق من الفرض» التفسير المنطقي» الخروج يتعميمات 
أو نظريات تفسر النتائج الحالية أو المستقبلية. 

ويرى دبا (wr um Y Yo)‏ أن مهارات التفكير العلمي ما يأتي: الإحساس بالمشكلة 
بالإضافة إلى تحديد المشكلة» فرض الفروضء وتحقيق الفروض عن طريق 
الملاحظة والتجرية: والوصول إلى الحقيقة العلمية. 

وتتفق الباحثة مع هذه المهارات بوصفها المهارات الأكثر شيوعا واتفاقا بين 
الباحثين» كما أنها الأكثر مناسبة لطالبات المرحلة المتوسطة» فمن خلال هذه 
المهارات تفكر الطالبة تفكيرا علميا سليماء وستستعرضها بشىء من التفصيل 
كما يأتي (epa osse)‏ 1 
€« تحديد المشكلة: تتمثل 2 القدرة على إدراك الجوانب ذات الأهمية 2 المشكلة 

المطروحة والتمييز بين هذه إلأسئلة التي تشير إليها وتحديد أية هذه الأسئلة 

يعبر عن المشكلة تعبيرا دقيقا. 

” مثال: أيهما يغلي عند درجة حرارة أعلى الماء المقطرأم الماء المالح؟ 

4 وضع واختيار الفروض: يتمثل 2 القدرة على التمييز بين عدد من الفروض 
المقترحة لحل مشكلة ماء وإدراك ما إذا كان الفرض يمكن أن نأخن به 2 ضوء 
الوقائع المعينة التي تمثل موضوع المشكلة أم لا. 

مثال: درجة غليان الماء المالح أعلى من درجة غليان الماء المقطر. 

4 اختبار صحة الفروض: يتمثل .2 القدرة على التمييز بين عدد من الطرق التى 
يمكن استخدامها لاختبار صحة الفرض,» وتحديد أيها يصلح لاختبار الفرض 
وأيها لا يصلح. 
VÀ‏ #المشال السابق: إجراء التجربة يتطلب مهارة استخدام أدوات القياس 

المختلفهة (ترمومتر» ميزان حساس» دورق). 








دراسات عربية في التربية وعلم الخفس (ASEP)‏ 


)اعدد المئة وأوبعة وعشرون .. أ خسطس.. «VT‏ 
ويمكن القول: إن مهارة التجريب تجمع قدرات عقلية متعددة» مثل وضع 
الفروض وضبط المتغيرات واستخدام أدوات القياس والوصول إلى النتائج 

وتفسيرها ؛ لذا تعد من المهارات المتقدمة والمتميزة.( نمرء (MA ec Y Yale Uu‏ 

4 التفسير: يتمثل 2 قدرة الطالب على معرفة العلاقات بين وقائع معينة تملى 
عليه ونتائج مستمدة منهاء بحيث يمكن أن يحدد ما إذا كانت هذه النتائج 
تتبع بدرجة معقولة الوقائع المعينة أم لا. 

4 التعميم: يتمثل 2 القدرة على تحديد درجة انطباق نتيجة ما أو صفة ما على 
موقف معين أو جماعة معينة» وتحديد مدى شمولها للموقف أو الجماعة كلها 
pu a‏ تياو e‏ كه عدوي باكر اد فوع مغرف عارك Hec‏ 

siiis .‏ في تنمية مغارات التفكير العلمي: 

تتحدد مهمة المعلم الصفية مع طلبته بوصفه مدرباً على التفكير العلمي 
بتنظيم موقف التعلم ليساعد الطلبة على Lec!‏ ذهنهم يأقصى فإعلية» وتنظيم 

التفاعل إلى أن يحقق الطلبة نموا وتطورا عمليا وذهنيا وخبراتيا (غانم Ye eA‏ 

ص١17).‏ ويستطيع معلم العلوم حث طلبته على اكتساب مهارات التفكير العلمي 

(Yom Y Yos Ud oes) من خلال‎ 

4 تحليل المشكلة العلمية إلى عدد من العناصر أو المشكلات الفرعية» ليسهل 
دراستها وبيان كيفية إجراء هذا التحليل. 

4 مساعدة الطلبة على التخطيط للتجارب التى تفيد 4 حل مشكلات علمية. 

4 توجيه الطلبة إلى البحث 2 المراجع ومصادرالمعرفة المختلفة وتدريبهم على 
تصنيف المعلومات. 

4 تشجيع الطلبة على التعبير عن رأيهم بحرية وعرض ما لديهم من مشكلات 

4 تشجيع الطلبة على الاشتراك 4 أنشطة مختلفة كالنوادي العلمية وجمع 
العينات وتصنيفها وعمل لوحات ومجلات علمية. 

4 التركيز على الجانب العملي 2 التدريس» مع إعطاء الفرصة للطلبة للقيام 
بالتجارب؛ ليكتسبوا مهارات التفكير العلمي والتجريب ومعالجة البيانات. 


-2 حين يرى قطامي وقطامي وأبو زيد (Yo cv Y)‏ أن دور المعلم 4 تعليم 
التفكيرالعلمى يتحدد بالآتى: تسهيل عملية التفاعل بين الطالب والمواققف 
التعليمية وتيسيرهاء ومساعدة الطالب على تنظيم تعلمه وتفكيره وبيئته: جعله 
محورا لإدارة تعلمه وعمله وعملياته الذهنية: إعداد المواد والأدوات اللازمة لكل 
مجموعة تعليمية؛ لكي تنجح مهمة تعلم التفكير وممارسته» وجعل عمليات التعلم 
الذهنية المواقف التعلمية للتفكير أكثر ملاءمة ومناسبة لتفاعلاته وزيادة فرص 
التفاعل مع المواقف والخبرات التعليمية» توفير فرص الإحساس بالتعزيز الذاتي 
لدى الطالب بما يوفره الموقف من تغذية راجعة تعزيزية» جعل ممارسة التفكير 
والعمليات الذهنية أكثر متعة إعداد المواقف المناسبة لجعل التفكير أكثر 








تشويقا. 
دراسات عربية في التربية وعلم الخفس (ASEP)‏ 


العدت المئة وأوبعة وغشرون .. أخسطس.. TT”‏ 

٠‏ دور الطالب في تعلم التفكير العلمي: 

إن إلمام الطالب بخطوات التفكير العلمي لا يضمن له أن يطبقها 2 الدراسة أو 
الحياة؛ فينبغي أن يتوافر لديه الرغبة والاستعداد والدافع لتطبيق هذه الطريقة 
العلمية 4 التفكير لحل مشاكله (نمرء CY Y ost Ud‏ ص١3)؛‏ لذلك أصبح لدور 
الطالب أهمية وخصوصية 2 مواقف تعلم التفكير العلمي وهي: ác JL M‏ .2 
التخطيط» كذزلك المشاركة 4 الاعداد والتنظيم» وتحديد الأولويات ومشاركة 
المعلم بها. فضلا عن أن التفكير موقف يلعب فيه الطالب دورا فاعلاء فيساعد على 
نقل أفكاره ومشاعره تجاه ما يتعلمه؛ ويمكن أن ينقل الطالب المهارات الذهنية إلى 
مواقف حياتية» فتزداد حيوية الطالب ومشاركته ب2 التفكير؛ وهو ما يحول المعلم 
والطالب إلى أفراد يعملون 2 منظومة إيجابية هدفها إنجاح التفاعل وتحقيق 
التكامل والنمو وارتقاء مستويات التفكير لدى الطلبة (قطامى وآخرون: Ye V‏ 
ص٤۱). i‏ 

ومن هنا نخلص إلى أنه بالإمكان الوصول إلى الطالب المفكر الذي يتمتع 
بالصفات الآتية: (غانم» c ٠٠١9‏ ص١7١)‏ 


التسامح والغموض: على المعلم أن يطور اتجاهات إيجابية عند الطلبة من 
طالب بممارسة أسلوبه -2 معالجة الموقف وتحقيق حالة الإنجازالتي يريدها. 
4 الترحيب بالخبرات الصعبة:فا لطالب المفكر يمل من الروتين» وهذا يلقى على 
عاتق معلم التفكير أن يقوم يدور مهم 2 هذا الاتجاه» ويتلخص 2: إعداد 
مواقف وخبرات صفية تتحدى مستوى تفكير الطالب » وضعه أمام مواقف تخل 
بتوازنه من أجل أن يبذل الجهد -2 التفكير لمحاولة إعادة التوازن الذي يجلب 
الراحة. 
4 الروية والاتزان: غالبا ما يحاول الطلبة الوصول إلى الحل بسرعة؛ ما يوقعهم 2 
الخطأ غالبا؛ لذلك يتوجب على معلم التفكير تدريب الطلبة على عدم القفز 
v‏ النتائج بسرعة» وأن يترووا من أجل الوصول إلى الاستنتاج من خلال: 
تقديم نموذج سلوكي ذهني . 

/ تقديم استراتيجية تتلخص 2 : استمع» اجمع المعلومات» الفكرة غير 
ناضجه» لم أحصل على معلومات حافية: من يضيفء وهكذا يمكن 
تدريبهم على عدم القفز إلى النتائج بسرعة. 

4 التأمل والتصوير: وتعرض له من خلال الآتي: 

ruga ”‏ المعلم الظروف البيئية أمام الطالب. 

V‏ يمارس عملا ذهنيا صامتا. 

> يعطي الخبرات التي تستدعي مخيلته. 

”ا يضع الطالب 2 مواقف مباشرة؛ ويترك له حرية التعبير عن مشاعره 
وأفكاره وتصوراته؛ ما يدفعه داخليا ويقوي ثقته بنفسه ويجعله قادرا على 
نقل هذه الحالة إلى مواقف أخرى. 








دراسات عربية في التربية وعلم الخفس (ASEP)‏ 


)اعدد المئة وأوبعة وعشرون .. أ خسطس.. TT’‏ 

e‏ العلاقة بين نموذج وودز والتفكير العلمي: 

إن تقديم نموذج يعرض ملامح أساليب التفكير يمكن أن يسهل تعلم مهارات 
التفكير؛ بحيث يمكن للطلبة تعلم وممارسة مهارات التفكير العلمي وأساليبه 
وقواعده وأدواته؛ حتى يتمكنوا من التفكير بفاعلية» ومن هنا يتضح أن استخدام 
نموذج وودزيتميز بخصائصء يمكن أن تساعد 2 تنمية مهارات التفكير العلمي؛ 
وهذا ما تؤكد عليه مراحل النموذج. 

يمكن شرح العلاقة بين مهارات التفكير العلمي لعملية التعلم وما يقابلها من 
خطوات نموذج وودز كما هو مبين 2 الجدول الآتي: 


تحديد المشكلت: تمييز الطالب الأسئلت التي تشير إلى | التنبؤ: يطلب من الطلبت أن يصفوا الظاهرة الخاضعت 
الشكايت وتجديد أي من هذه ML‏ يعبر عن BIKAN‏ للدراست ويتوقعوا ما يحدث بناء على ما لديهم من 
تعبيرا دقيقا 53 


اختيار ووضع الفروض: B‏ أو وضع me‏ تجريبية 


اختبار صحت الفروض: A ao STI TET LE‏ يطلب من المجموعات تنفين التجارب للتحقق 
كالمنطق العلمي والمناقشت والملاحظة والتجريب. عن.ضحد التوقعات فيبدأ الطالب بربط توقعاته مع 


التفسير: تناول المشكليّ لاكتشاف العلاقات القائمت بينها | التفسير: يطلب d‏ اللجموعات شر النتائج بناء على 
وبين غيرها من اللتغيرات» والحكم على rcm‏ له نظرياتهم السابقت» ويتدخل المعلم لنقل الطلبت eR‏ 
الصحيح وتقويم الفهم النهائي لهم. 





التعميم: ناه عبارة andy‏ يمكن تطبيها 2 معظم 
الحالات إن لو , 


e‏ إجراءات البحث ومنهجيته: 
e‏ اولا : منهج البحث: 

تم استخدام المنهج التجريبي» والتصميم التجريبي المعروف بتصميم المجموعة 
الضابطة والتجريبية ذي الاختبار القبلي والبعدي الذي ينتمي إلى التصميمات 
التجريبية الحقيقية. 1 : 
٠‏ ثانيا: : مجتمح البحث: 

تكون مجتمع البحث من جميع طالبات الصف الثاني متوسط ے2 المدارس 
التابعة لإدارة التعليم ببيشة ؛ حيث بلغ عدد طالبات الصف الثاني متوسط 2 
مكتب تعليم وسط بيشة (Viv)‏ طالبة خلال الفصل الدراسي الأول من العام ٠٤٠٤١١‏ 

.ه١55١-‎ 
Qual | cima Gù e 

تكونت عينة البحث من (1v)‏ طالبة من طالبات الصف الثاني متوسط 
بالمتوسطة السابعة التابعة لمكتب تعليم وسط بيشة تم اختيارها بأسلوب العينة 
العشوائيةالبسيطة وتم اختيار شعبتين منهما بطريقة عشوائية» إحداهما 
المجموعة التجريبية التي درست باستخدام نموذج وودزوبلغ عدد طالباتها (vv)‏ 
طالبة» والأخرى المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة المعتادة وبلغ عدد 


طالباتها (v)‏ طالبة. 








دراسات عربية في التربية وعلم الخفس (ASEP)‏ 


)اعدد المئة وأوبعة وعشرون .. أ خسطس.. TT’‏ 
٠‏ رابعا: متغيرات البحث: 
€ المتغير المستقل: هو المتغير الذي يتم اختياره ومعالجته بطريقة معينة» ليحدد 
أثره 4 متغير آخر (مطاوع وخليفة» htta Y NV‏ ويتمثل المتغير المستقل .2 
البحث الحالي -2 طريقة التدريس» وله مستويان هما: C39:‏ وودز (Woods)‏ 
والطريقة المعتادة ے التدريس. 
المتغير التابع: هوالمتغيرالذي تكسو EI‏ لأثرالمتغير المستقل فيه (مطاوع 
وخليفة ١7‏ ,ص44 )؛ ويتمثل المتغير التابع .2 هذا البحث يمهارات التفكير 
العلمي. 
٠‏ خامسا: مواد البحث: 
4 دليل المعلمة لتدريس وحدة (المادة والطاقة) من مقررالعلوم للصف الثاني 
المتوسط باستخدام C29‏ وودز. 
« كراسة نشاط للطالبة 2 وحدة (المادة والطاقة) من مقرر العلوم للصف الثاني 
المتوسط. 
وتم إعدادهما على وفق الخطوات الآتية: 
.١‏ إعداد دليل المحلمة 
تم إعداد دليل المعلمة وفقاً للخطوات الآتية : 
أ. اختيار الوحدة الدراسية: 
تم اختيارالوحدة الثانية (المادة والطاقة ) من كتاب العلوم للصف الثاني 
المتوسط الفصل الدراسي الأولء وذلك لمناسبة موضوعاتها لتطبيق نموذج وودز» 
كذلك تحتوي الوحدة على العديد من التجارب والأنشطة التي يمكن أن تقوم 
بها الطالبات باستخدام أدوات بسيطة؛ وتطبيقها والاستفادة منها. 
ب. إعداد دليل المعلمة: 
قامت الباجثة بإعداد دليل المعلمة للاستعانة به 4 تدريس وحدة (المادة 
والطاقة) وفقا لنموذج وودز؛ وذلك من خلال دراسة الأدبيات المرتبطة بنموذج 
وودز التي سبق عرضها 2 هذا البحث؛ ومنها : دراسة القرني (Y VY)‏ ودراسة 
العنزي (4١١٠م)ء‏ ودراسة خضر c (aV * VA)‏ ودراسة المعموري والخيلاني Y)‏ * 5م), 
ويعد الانتهاء من إعداد دليل المعلمة تم عرضه على مجموعة من المحكمين 
المختصين 2 المناهج وطرق التدريس (ملحق (Y‏ لإيداء ملاحظاتهم حول وضوح 
التوجيهات» وسلامة صياغة الأهداف» مع ملاءمة كل درس للأهداف المحددة له 
إلى جانب صياغة الوحدةمع نموذج 3399( وصحة المعلومات الواردة» فضلا عن 
ملاءمة التقويم لقياس الأهدافء ثم أجريت بعض التعديلات كإعادة صياغة 
الأهداف» الاستغناء عن التقويم النهائي باعتبار أن مرجلة التفسير مرحلة 
تقويمية لأهداف الدرس» فنموذج وودزيعد نموذجا تقييما بنائيا كما ذكرت 
كيلي (Y m Y V6)‏ ليكون دليل المعلمة 2 صورته النهائية قابلا للتطبيق 
(ملحق (Y‏ وقد تضمن الدليل ما يأتي: 
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)اعدد المئة وأوبعة 55522 .. أ خسطس.. «VT‏ 

4 مقدمة تعريفية عن محتويات الدليل. 

4 نبذه عن النظرية البنائية ونموذج وودز. 

4 نبذه عن مهارات التفكير العلمى. 

4 الخطوات التي تسير عليها المعلمة وفقا للنموذج. 

4 الخطة الزمنية لتدريس موضوعات الوحدة . 

4 دروس الوحدة التي تم إعادة صياغتها وفقا لنموذج 5399( وقد اشتمل كل درس 
على ما يأتى: (عنوان الدرس . الأهداف التدريسية . المواد والوسائل التعليمية. 
خطوات السير ‏ الدرس وهي التنبؤء الملاحظة؛ التفسير) 

". كراسة نشاط الطالية: 
هي مجموعة أوراق عمل تقدم للطالبات» على حسب الوقت المناسب -2 أثناء 

شرح الدرس» وتحتوي الكراسة على ما يأتي: 

4 مقدمة: تحتوي على تقديم بسيط للطالبة توضح فيه أهمية هذه الكراسة 2 
أثناء دراسة (وحدة المادة والطاقة) Sua‏ عن مجموعة الإرشادات التى يجب على 
الطالبة مراعاتها والتقيد بها. | 

4 أوراق العمل:تتضمن الآتي: (عنوان الدرس .اسم المجموعة . التاريخ . مرحلة 
التنبؤ. مرحلة الملاحظة وتتضمن رقم النشاط وبيان الهدف منه والمواد المطلوية 
وخطوات تنفين النشاط . مرحلة التفسير). 
وبعد الانتهاء من إعداد كراسة نشاط الطالبة تم عرضها على مجموعة من 

المحكمين المختصين 2 المناهج وطرق التدريس (ملحق ١)؛‏ لإبداء ملاحظاتهم حول 

مدى مناسبة الأنشطة لمستوى الطالبات» والتحقق من السلامة العلمية للأنشطة 
تم co‏ بعض التعديلات 2 ضوء آراء السادة المحكمين ومالاحظاتهم لتكون 

كراسة نشاط الطالبة 2 صورتها النهائية قابلة للتطبيق (ملحق (Y‏ 

: سادسا: أداة البحث‎ e 
لتحقيق أهداف البحث قامت الباحثة بإعداد اختبار للتفكير العلمى 2 9 وحدة‎ 

(المادة والطاقة) من مقرر العلوم للصف الثاني متوسط للعام الدراسى ٠٤٤١‏ - 

i وفيما يأتي عرض إجراءات إعداد أداة البحث:‎ oM EY 

e‏ تحديد الهدف من اختبار التفكير العلمى: 
يهدف اختبار التفكير العلمي إلى قياس قدرة الطالبات على امتلاك مهارات 

التفكير العلِمى لدى عينة البحث المكونة من طالبات الصف الثاني المتوسط قياسا 

قبليا وبعديا 2 وحدة (المادة والطاقة) من مقرر العلوم للصف الثاني المتوسط. 

e‏ تحديد مغارات التفكير العلمي: 
تحددت مهارات التفكير العلمي 4 البحث الحالي بخمس مهارات هي: (تحديد 

المشكلة؛ اختيارالفروض؛ اختبار صحة الفروضء التفسيرء التعميم)ء وذلك لما 

أكدته أغلب الأدبيات والدراسات على أهميتها 4 تنمية التفكير العلمى» فضلا عن 

مناسبة هذه المهارات للعمر الزمني للطالبات. i‏ 
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٠‏ صيافة مفردات اختبار التفكير العلمى: 

تمت صياغة مفردات اختبار التفكير العلمي» بعد اطلاع الباحثة على عدد من 
الاختبارات التي أعدت -2 دراسات وبحوث سابقة» للاستفادة منها 2 إعداد اختبار 
التفكير العلمي الخاص بالبحث الحالي» كمقياس خليل(۲٠١۲م)‏ ومقياس دراسة 
أبو مي (aY: iY)‏ ومقياس دراسة الرواشدة (aY)‏ وتم صياغة مفردات الاختبار .2 
صورة اختيار من متعدد» وتكون الاختبار من ستة مواقف كل موقف يقيس مهارات 
التفكير العلمي الخمسة (تحديد المشكلة» اختيار الفروض» اختبار صحة الفروض» 
التفسيرء التعميم ( ولكل مهارة ثلاثة بدائل؛ وبهذا أصبح الاختبار 2 صورته 
الأولية مكونا من (we)‏ فقرة (ملحق £( وعند صياغة المفردات تم مراعاة ما يأتي: 
4 الدقة العلمية 2 صياغة المفردات. 
4 صياغة المفردات بوضوح. 
4 مناسبة المفردات لمهارات التفكير العلمى. 
4 توزيع موقع الإجابة الصحيحة بين البدائل. 
٠‏ صيافة تعليمات اختبار التفكير العلمي: 

تم صياغة تعليمات الاختبار التي تهدف إلى شرح طريقة الإجابة عن مفردات 
الاختبار؛ وقراءة المفردات قراءة جيدة لكي تعرف الطالبات المطلوب منهن» والالتزام 
بالزمن المحدد للاختبارء فضلا عن كتابة مثال يوضح كيفية الإجابة عن 
الأستلة. 
e‏ طريقة تصحيح اختبار التفكير العلمي: 

يعد إعداد اختبار التفكير العلمي تم إعداد مفتاح qai‏ موضح به رقم 
السؤال ورقم البديل الصحيح» وتم تصحيح السؤال على أن تعطى الطالبة درجة 
واحدة عن الإجابة الصحيحة؛ وصفر على الإجابة الخاطئة؛ 2-9 نهاية التصحيح 
يتم تقديردرجة الطالبة الكلية وذلك بتجميع درجات الإجابات الصحيحة 
والدرجة الكلية (Y) LESSU‏ درجة. 

للتأكد من الصدق الظاهري للاختبارء وقياسه لما وضع من أجله؛ تم عرض 
الاختبار 4359-2243 الأولية على عدد من المحكمين المختصين -2 المناهج وطرق 
التدريس (ملحق ١)؛‏ لإبداء ملاحظاتهم وآرائهم حول مدى مناسبة مفردات 
الاختبار لقياس مهارات التفكير العلمي» ومدى صحة صياغة المفردات» ومدى 
مناسبة تعليمات الاختبار ووضوحهاء sao‏ على آراء وملحوظات السادة المحكمين 
تم إجراء التعديلات اللازمة؛ ما يجعل الاختبار يتمتع بالصدق الظاهري. 
٠‏ التجريب الاستطلاعي لاختبار التفكير العلمي: 

تم تطبيق اختبار التفكير العلمي على عينة استطلاعية مكونة من (Y)‏ طالبة 
من طالبات الصف الثانى المتوسط (غير عينة الدراسة)ء وكان الهدف من 
التجريب الاستطلاعي للاختبار ما يأتي: 
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أ. نديد زمن اختبار التفكير العلمى 

تم تحديد الزمن المناسب للاختبار بحساب متوسط الزمن الذي استغرقته أول 
خمس طالبات وآخر خمس طالبات 2 الاختبار؛ واتضح أن الزمن المناسب لاختبار 
التفكير العلمي )*£( دقيقة. 
ب. تحديد معاملات الصعوبة لفقرات اختبار التفكير العلمي: 

تم حساب معاملات الصعوبة لمفردات الاختبار» حيث تبين إن قيم معامل 
الصعوية تراوحت بين (A) o (Y)‏ وتعد قيم مقبولة إحصائيا ؛ وبذلك تعد 
فقرات الاختبارذات مستوى مناسب. 
ج. تحديد معاملات التمييز لفقرات اختبار التفكير العلمي: 

تم حساب معاملات التميز لمفردات الاختبار» حيث تبين أن قيم معامل التمييز 
تراوحت بين (١۲.٠)ء‏ و( (sw‏ وتعد قيم مقبولة إحصائيا؛ وبذلك يعد الاختبار 
قادرا على التمييز بين الطالبات. 
د. حساب صدق الاتساق الداخلي لاختبار التفكير العلمى: 

تم التأكد من صدق الاتساق الداخلي لاختبار التفكير العلمي باستخدام 
معامل ارتباط سبيرمان لقياس الارتباط بين درجة كل فقرة من فقرات الاختبار 
بالدرجة الكلية للاختبار» وأوضحت النتائج أن قيم معاملات ارتباط فقرات 
الاختباربالدرجة الكلية للاختبارتراوحت بين Corr)‏ و (AY)‏ وذات دلالة 
إحصائية عند مستوى الدلالة (Y)‏ و(ه0.0))» ما تشير إلى الاتساق الداخلى بين 
درجة كل فقرة من فقرات الاختبار والدرجة الكلية للاختبار. 
ه. حساب ثبات اختبار التفكير العلمي 

يقصد به أن يعطي هذا الاختبار نتائج متقارية أو النتائج نفسها إذا طبق أكثر 
من مرة 2 ظروف متمائلة (عبيدات» عبد الحق» عدس» am Y Vo‏ 104( وللتأكد 
من ثبات الاختبارتم حساب معامل ألفاكرونباخ لفقرات الاختبار بعد تطبيقه 
على عينة استطلاعية بلغت (v)‏ طالبة من طالبات الصف الثانى المتوسط. 
وأوضحت النتائج أن قيم معاملات الثبات حسب معادلة ألفا كرونباخ تراوحت بين 
) 0.57 0,84 ( وبلغ معامل الثبات الكلي لاختبار مهارات التفكير العلمي (ea)‏ 
ويعد معامل ثبات جيد للاختبار؛ ما يدل على صلاحية الاختبار 4 تحقيق أهداف 
البحث وأنه يتمتع بدرجة عالية من الثبات تطمئن الباحثة إلى تطبيقها على 
٠‏ الصورة النهائية لاختبار التفكير العلمي 

بناء على نتائج الخصائص السيكو مترية» فقد ظهر اختبار التفكير العلمي ب2 
صورته النهائية مكونا من (0") فقرة موزعة على خمسة مهارات هي: 
(تحديدالمشكلة؛ اختيارالفروض؛ اختبار صحة الفروضء التفسيرء التعميم )» ولكل 
مهارة ثلاثة بدائل» وبهذا أصبح الاختبار -2 صورته النهائية مكونا من (r)‏ فقرة 


(ملحق ه). 
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o‏ ثامنا: التطبيق الميداني لتجربة البحث 
مرالتطبيق الميداني للبحث بثلاث مراحل هي: 

: مرحلة ماقبل التدريس لعينة البحث‎ ٠ 
› وخلالها تم التجهيز لتجرية البحث وأخذ موافقة الجهات المعنية بالتطبيق‎ 

كما تم تطبيق أداة البحث قبليا على مجموعتي البحث للتأحد من تكافؤ 

المجموعتين. 

: مرحلة التدريس لعينة البحث‎ ٠ 

4 تدريس المجموعة التجريبية: قامت الباحثة بتدريس طالبات المجموعة 
التجريبية وذلك بالاستعانة بدليل المعلمة المعد على وفق نموذج 399 -2 وحدة 
(المادة والطاقة)ء وقداستغرق تدريس الوحدة )10( حصة دراسية لمدة أريعة 
أسابيع بمعدل أريع حصص L‏ الأسبوع ؛ حسب الخطة الدراسية المعتمدة من 
وزارة التعليم» و2 أثناء التدريس لاحظت الباحثة استمتاع الطالبات 4 تنفين 
التجارب» ومشاركتهن وفاعليتهن 2 المناقشة والاستفسار؛ وطرح تجارب مماثلة 
من قبلهن شاهدنها 4 برامج التواصل أو تم أخذها مسبقا 2 المواد الأخرىء» أو 
as lali y Ls 2.‏ كذلك لاحظت عدم انسجام الطالبات داخل المجموعة 
الواحدة 4 بداية تنفيذ النموذج؛ مااضطرالباحثة إلى تغيير طالبات 
المجموعات نهاية كل اسبوع» حيث أدى ذلك إلى ظهور روح العمل الجماعي 
والتعاون فيما بينهن» كذلك ظهور روح التنافس بين المجموعات؛ ما أضفى 
جوا من النشاط .2 أثناء التدريس» و4 النهاية لاحظت الباحثة أن الطالبات 
امتلكن مهارات التفكير العلمي بشكل جيد من خلال طرحهن لمواقف وتجارب 
بأسلوب مهارات التفكير العلمي. 

4 تدريس المجموعة الضابطة: قامت معلمة العلوم بالمدرسة بتدريس الوحدة ذاتها 
لطالبات المجموعة الضايطة بالطريقة المعتادة:» وتم التدريس للمجموعة 
الضابطة 2 الوقت ذاته الذي تم فيه التدريس للمجموعة التجريبية؛ وتم ذلك 
أيضا وفقا للخطة الدراسية المعتمدة. 

4 تدريس المجموعة التجريبية باستخدام نموذج jagg‏ والمجموعة الضابطة 
بالطريقة المعتادة بدءا من تاريخ a MEE /Y /N‏ إلى تاريخ -oVEEV/Y/Y‏ 

٠‏ مرحلة مابعد التدريس لعينة البحث: 
بعد انتهاء طالبات المجموعتين التجريبية والضايطة من دراسة الوحدة تم 

اتقطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير العلمي بتاريخ 5/ ۳/ ١٤٤۱ھ‏ وتم 

تصحيح الأداة» ورصد درجات طالبات المجموعتين تمهيدا لإجراء المعالجات 

الإحصائية المناسية. 

o‏ عرض dr‏ الت Vaid eer‏ وتفسيرها: 

٠اوك:‏ عرض 

FETTI iil صن‎ e التحقق‎ ٠ 
نصت الفرضية الأولى لهذا البحث على أنه "يوجد فرق دال اخضافا عند‎ 

مستوى دلالة )10( بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية 2 التطبيقين 

القبلي والبعدي لاختبار مهارات التفكير العلمي لصالح التطبيق البعدي" 
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للتحقق من صحة هذه الفرضية» استخدمت الباحثة اختبار (ت)لعينتين 
مترابطتينلمعرفة دلالة الفرق بين متوسطي درجات طاليات المجموعة التجريبية 
2 التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار مهارات التفكير العلمي» ويوضح الجدول 
(v)‏ نتيجة الاختبار. 


(a) Sra eA: 2) do‏ لعينتين jum es C ual ppm‏ بين mn AER‏ طائبات 


عدد ارچ المتوسط الانحراف e 22 e ois‏ مستوى 
eS‏ العباري الجدوليت eu at‏ 


m 2 
m EET Uum 


يتضح من الجدول (١):أن‏ قيمة ) ت) دالة إحصائيا ؛ 3 أن قيمة مستوى الدلالة 
Y)‏ 5( أصغر من (١٠.٠)ء‏ ما يدل على وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى 
الدلالة (0.05) بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية 24 التطبيقين 
القبلي والبعدي لاختبار مهارات التفكير العلميلصالح التطبيق البعدي. 


ولعرفة حجم الأثر الناتج عن تأثير المتغير المستقل (نموذج وودز) 2 المتغير 
التابع (مهارات التفكير العلمي)ء تم استخدام معامل كوهن لقياس حجم الأثر 
لمجموعتين مرتبطتين:؛ ويبين الجدول ) (Y‏ نتيجة معامل كوهن للمجموعتين. 
جدول (Y)‏ نتيجيّ معامل كوهين لقياس حجم أثر نموذج وودزك التفكير العلمي B‏ حالت العينتين 
fen‏ 
| التطبيق | [Xue se‏ المتوسط | الانحراف المعياري [_معامل كوهين |[ حجم الآثر | 
اي we e rp MN C i‏ 7[ 








E NR es aS mE 

يتبين من الجدول (*): أن قيمة معامل كوهين بلغت (Yre)‏ وهو معامل يفوق 

القيمة (١٠.۲)؛‏ ما يدل على التأثير العالى للمتغير المستقل( Sawilowsky,‏ 
f .(2009‏ 


٠‏ التحقق من صحة الفرضية الثانية: 

نصت الفرضية الثانية لهذا البحث على أنه "يوجد فرق دال UGANI‏ عند 
مستوى دلالة (۰۵,. ( بين متوسطى درجات طالبات المجموعة التجريبية وطاليات 
المجموعة الضابطة 2 التطبيق البعدي لاختبارالتفكير العلمي -2 مهارة تحديد 
المشكلة لصالح المجموعة التجريبية". 1 

للتحقق من صحة هذه الفرضية: تم استخدام اختبار (ت)لعينتين مستقلتين 
لمعرفة دلالة الفروق بين متوسطى درجات طالبات المجموعتين الضابطة 
والتجريبية 2 التطبيق البعدي لاختبار التفكير العلمي عند مهارة تحديد 
المشكلة» ويوضح الجدول )£( نتيجة الاختبار. ويتضح من الجدول (٤):آن‏ قيمة (ت) 
دالة إحصائيا ؛ إذ أن قيمة مستوى الدلالة )3 ,5( أصغر من (0.05).: Ja La‏ على 
وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (ه...) بين متوسطی درجات 
طالبات المجموعتين الضابطة والتجريبية 4 التطبيق البعدي لاختبار التفكير 
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العلمي عند مهارة تحديد المشكلةلصالح طالبات المجموعة التجريبية؛ ما يدل على 
تفوق طالبات المجموعة التجريبية على طالبات المجموعة الضابطة -2 مهارة 


تحديد المشكلة. 
جدول )£( edd ROS‏ درجات طالبات 
ا مجموعتين الضابطة والتجريبية 2 التطبيق البعدي لاختبار التة 2 مهارة تحديد المشكلت 


dius‏ الانحراف ier‏ مستوى 
المتو, 
اة 2e E‏ 


ولمعرفة حجم الأشرالناتج عن تأثير المتغير المستقل pm EM = EARE‏ 
التابع (مهارة تحديد المشكلة)» تم استخدام مربع (إيتا) لقياس حجم الأثر 
لمجموعتين مستقلتين: ويبين الجدول (e)‏ نتيجة مريع إيتا للمجموعتين. 


جدول (0): نتيجت مربع إيتا لقياس حجم أثر نموذج 5399 .2 مهارة تحديد المشكلة B‏ حالت العينتين 





OUR 
| المجموعت | عددالعينت | التوسط | الانحراف المحياري | قيمتت | مربعإيتا | حجم الاثر‎ | 
2ت ر‎ 2 52-7 
(8) تجاوزت القيمة‎ )٠,۲۲( بالنظر إلى الجدول )0( يتبين: أن قيمة مربع إيتا‎ 
وتعد هذه القيمة ذات معامل تأثير عال للمتغير المستقل على المتغير التابع»حسب‎ 
إلى أن حجم الأثر يكون مرتفعا إذا كانت‎ Lái الذي‎ (Cohen) تصنيف كوهين‎ 
. (Cohen, 2013()015 = c) 
التحقق من صحة الفرضية الثالشة:‎ ٠ 
عند‎ basi نصت الفرضية الثالثة لهذا البحث على أنه "يوجد فرق دال‎ 
مستوى دلالة )0.. ( بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية وطاليات‎ 
المجموعة الضابطة 2 التطبيق البعدي لاختبارالتفكير العلمي -2 مهارة وضع‎ 
الفروض لصالح المجموعة التجريبية".‎ 
للتحقق من صحة هذه الفرضية: تم استخدام اختبار ) ت) لعينتين مستقلتين‎ 
لمعرفة دلالة الفروق بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين الضابطة‎ 
والتجريبية 2 التطبيق البعدي لاختبار التفكير العلمي عند مهارة وضع الفروض»‎ 
ويوضح الجدول )3( نتيجة الاختبار.‎ 





جدول h)‏ نتيجت اختبار(ت) لعينتين مستقلتين OR pal‏ دلالت الفرق بين متوسطي درجات طائبات 
المجموعتين الضابطة والتجريبيت 2 التطبيق البعدي لاختبار التفكير العلمي 2 مهارة وضع الفروض 


2 
المعيا الجد الدلا 
vu‏ 3 ياري ايم e‏ 


Dag e ems 











دراسات عربية في التربية وعلم الضفس (ASEP)‏ 


)اعدد المئة وأوبعة وعشرون .. أ خسطس.. TT’‏ 

يتضح من الجدول (5 5) ol‏ قيمة (ث) دالة إحصائياء إذ أن قيمة مستوئ الدلالة 
(eeen)‏ أصغر من (١٠.٠)ء‏ ما يدل على وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى 
الدلالة (0.05) بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين الضابطة والتجريبية 4 
التطبيق البعدي لاختبار التفكير العلمي عند مهارة وضع الفروض لصالح طالبات 
المجموعة التجريبية؛ ما يدل على تفوق طالبات المجموعة التجريبية على طالبات 
المجموعة الضابطة -2 مهارة وضع الفروض. 

ولعرفة حجم الأثر الناتج عن تأثير المتغير المستقل (نموذج وودز) 4 المتغير 
التابع (مهارة وضع الفروض))» تم استخدام مريع إيتا لقياس حجم الأثر 
لمجموعتين مستقلتين؛ ويبين الجدول (V)‏ قيمة مربع إيتا للمجموعتين. 

جدول (V)‏ نتيجت مربع a]‏ لقياس حجم أثر نموذج 5399 .2 مهارة وضع الفروض B‏ حالت العينتين 


| المجموعت | عددالعينت | المتوسط | الانحراف المعيارى| قيمةت | مريعإيتا | حجمالأثر | 
ا يك ام و ي ا 

بالنظر إلى الجدول (V)‏ يتبين: أن قيمة مربع إيتا )٠.۳۹(‏ تجاوزت القيمة )6 ^(« 
وتعد هذه القيمة ذات معامل تأثير Jle‏ للمتغير المستقل على المتغير اليتابع.حسب 
تصنيف كوهين (Cohen)‏ الذي Lai‏ إلى أن حجم الأثر يكون مرتفعا إذا كانت 
(Cohen, 2013)(*.*£ =z)‏ . 
e‏ التحقق من صحة الفرضية iil ud]‏ 

نصت الفرضية الرابعة لهذا البحث على أنه "يوجد فرق دال tida‏ عند 
مستوى دلالة (۰۵,. ( بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية وطاليات 
المجموعة الضابطة -2 التطبيق البعدي لاختبار التفكير العلمي 2 مهارة اختبار 
صحة الفروض لصالح المجموعة التجريبية ". 

للتحقق من صحة هذه الفرضية: تم استخدام اختبار ) ت) لعينتين مستقلتين 
لمعرفة دلالة الفروق بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين الضابطة 
والتجريبية 4 التطبيق البعدي لاختبار التفكير العلمي عند مهارة اختبار 
الفروض» ويوضح الجدول (A)‏ نتيجة الاختبار. 

جدول (A)‏ نتيجت اختبار (ت) لعينتين مستقلتين لمعرفت دلالت الفرق بين متوسطي درجات طالبات 
المجموعتين الضابطة والتجري يبيت 2 التطبيق aad‏ لاختبار التفكير العلمي B‏ مهارة اختبار صحت 


a 
مم مستوى‎ sd Trema py عدد‎ 7 
e 


ERE ساح‎ a 
REDE rcm E ^) يتضح من الجدول‎ 
مايدل على وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى‎ (s. 0) أصغرمن‎ (^3) 














دراسات عربية في التربية وعلم الخفس (ASEP)‏ 


)اعدد المئة وأوبعة وعشرون .. أ خسطس.. TT’‏ 
الدلالة (0.05) بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين الضابطة والتجريبية 4 
التطبيق البعدي لاختبار التفكير العلمي عند مهارة اختبار الفروض لصالح 


طالبات المجموعة التجريبية؛ ما يدل على تفوق طالبات المجموعة التجريبية على 
طالبات المجموعة الضابطة .2 مهارة اختبار الفروض 


ولعرفة حجم الأثرالناتج عن تأثير المتغير المستقل (نموذج وودز) 2 المتغير 
التابع (مهارة اختبار الفروض). تم استخدام مربع إيتا لقياس حجم الأثر 
لمجموعتين مستقلتين» ويبين الجدول )4( قيمة مربع إيتا للمجموعتين. 
جدول )4( نتيجت مربع إيتا لقياس حجم أثر نموذج 5399 -2 مهارة اختبار صحت الفروض -2 حالة العينتين 


| الجموعت | عددالعينة | المتوسط | الانحراف العياري| قيمتات | مربعإيتا | حجمالاتر | 
مد شع وه 





Lowe ل ا‎ | prs 

بالنظر إلى الجدول )4( يتبين: أن قيمة مربع إيتا )1,0( تجاوزت القيمة )8( 
وتعد هذه القيمة ذات معامل تأثير Jle‏ للمتغير المستقل على المتغير اليتابع.حسب 
تصنيف كوهين (Cohen)‏ الذي أشارً إلى أن حجم الأثر يكون مرتفعا إذا كانت 
(Cohen, 2013)(*.*£ = z)‏ . 
٠‏ التحقق من صحة الغفرضية الخامسة: 

نصت الفرضية الخامسة لهذا البحث على أنه "يوجد فرق دال EER‏ عند 
مستوى دلالة )5,5( نين متوسيطئ در جات Cibi Us‏ المحموعة التحرينية وظالباك 
المجموعة الضابطة -2 التطبيق البعدي لاختبار التفكير العلمي 2 مهارة التفسير 
لصالح المجموعة التجريبية". 

للتحقق من صحة هذه الفرضية: تم استخدام اختبار ) ت) لعينتين مستقلتين 
لمعرفة دلالةالفروق بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين الضايطة 
والتجريبية 2 التطبيق البعدي لاختبار التفكير العلمي عند مهارة التفسير» 
ويوضح الجدول )٠ ٠(‏ نتيجة الاختبار. 

جدول (V)‏ نتيجت اختبار(ت) لعينتين مستقلتين لعرفة دلالت الفرق بين متوسطي درجات طالبات 

المجموعتين الضابطة والتجريبيت 4 التطبيق البعدي لاختبار التفكير العلمي 2 مهارة التفسير 


nue pm‏ الانحراف قيمت(ت) | قيمت(ت) مستوى 
0 المعياري eM an e EON Ex‏ 
o |‏ 
يتضح من الجدول )٠١(‏ اا 
الدلالة (Y)‏ أصغرمن (2)0,.050 ما يدل على وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند 
مستوى الدلالة )٠.05(‏ بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين الضابطة 
والتجريبية 2 التطبيق البعدي لاختبار التفكير العلمي عند مهارة التفسير 











دراسات عربية في التربية وعلم الخفس (ASEP)‏ 


)اعدد المئة وأوبعة وعشرون .. أ خسطس.. TT’‏ 
لصالح طالبات المجموعة التجريبية؛ مايدل على تفوق طالبات المجموعة 
التجريبية على طالبات المجموعة الضابطة 4 مهارة التفسير. 
ولعرفة حجم الأثر الناتج عن تأثير المتغير المستقل (نموذج وودز) -2 المتغير 
التابع (مهارة التفسير)ء تم استخدام مربع إيتا لقياس حجم الأثر لمجموعتين 
مستقلتين» ويبين الجدول i Ua nd (Y)‏ 


Jle «YA ww 





بالنظر إلى الجدول )١١(‏ يتبين: أن قيمة مربع إيتا )٠.۳۸(‏ تجاوزت القيمة 
٠ V)‏ وتعد هذه القيمة معامل تأثير عال للمتغير المستقل على المتغير 
التابع إحسب تصنيف كوهين (Cohen)‏ الذي أشار إلى أن حجم الأثر يكون 
مرتفعا إذا كانت (Cohen, 2013) (^£ = c)‏ 
٠‏ التحقق من صحة الفرضية السادسة: 

نصت الفرضية السادسة لهذا البحث على أنه "يوجد فرق دال use bas‏ 
مستوى دلالة o)‏ ) ني متوسطى درحات طا بات digesti‏ التحريشة وطالنات 
المجموعة الضابطة 2 التطبيق البعدي لاختبار التفكير العلمي 2 مهارة التعميم 
لصالح المجموعة التجريبية". 

للتحقق من صحة هذه الفرضية: تم استخدام اختبار ) ت) لعينتين مستقلتين 
لمعرفة دلالة الفروق بين متوسطى درجات طالبات المجموعتين الضابطة 
والتجريبية 2 التطبيق البعدي لاختبار التفكير العلمي عند مهارة التعميم» 
ويوضح الجدول (VY)‏ نتيجة الاختبار. i‏ 

جدول (w)‏ مني ات و prre du d‏ طائبات 

الحم عت الضائطة وال 


Em mx um 

يتضح من الجدول (١1):أن‏ قيمة (ت) دالة إحصائيا؛ إذ cr‏ الدلالة 

)3 .^( أصغرمن )0 (s.‏ مايدل على وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى 
الدلالة )٠.٠١(‏ بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين الضابطة والتجريبية 2 
التطبيق البعدي لاختبار التفكير العلمي عند مهارة التعميم لصالح طالبات 
المجموعة التجريبية؛ ما يدل على تفوق طالبات المجموعة التجريبية على طالبات 
المجموعة الضابطة 4 مهارة التعميم. ولمعرفة حجم الأثر الناتج عن تأثير المتغير 
المستقل (نموذج وودز) 2 المتغير التابع (مهارة التعميم)ء تم استخدام مربع إيتا 











دراسات عربية في التربية وعلم الخفس (ASEP)‏ 


)اعدد المئة وأوبعة وعشرون .. أ خسطس.. «VT‏ 


لقياس حجم الأثر لمجموعتين مستقلتين؛ ويبين الجدول (vv)‏ قيمة مربع إيتا 
جدول (ww)‏ نتيجت يتا E Lät‏ يم ب حالة العينتين مستة ee‏ 
Tou‏ داص | Gee Tune Dons Jeta pui‏ 
t‏ 
i‏ 

بالنظر إلى الجدول (W)‏ يتبين: أن قيمة مربع إيتا Yo)‏ *( تجاوزت القيمة 
)£^( ؛ وتعد هذه القيمة ذات معامل تأثير عال للمتغير المستقل على المتغير 
التابعبحسب تصنيف كوهين (Cohen)‏ الذي شار إلى أن حجم الأثريكون 
مرتفعا إذا كانت (ح = (Cohen, 2013 M‏ . 
e‏ التحقق من صحة الفرضية السابعة: 

نصت الفرضية السابعة لهذا البحث على أنه "يوجد فرق دال ERR‏ عند 
مستوى دلالة (ه...) بين متوسطى درجات طالبات المجموعة التجريبية وطالبات 
المجموعة الضابطة ب2 التطبيق البعدي لاختبار التفكير العلمي ككل 


للتحقق من صحة هذه الفرضية: تم استخدام اختبار ) ت) لعينتين مستقلتين 
لمعرفة دلالة الفروق بين متوسطى درجات طالبات المجموعتين الضابطة 
والتجريبية 4 الدرجة الكليةلاختبار التفكير العلمى البعدي .2 مادة العلوم, 
ويوضح الجدول )١4(‏ نتيجة الاختبار. 

جدول rue (M)‏ بت اختبار (ت) لعينتين مستقلتين لمعرفت دلالت anim‏ بن إن متوصطي i‏ جات طالبات 

1 aA a يبيث لاختبار‎ PW halati عتين‎ P 
مستوى‎ e a الكليت قیمت (ت‎ ja عدد‎ 
ERN I SAAS 
۹ Y 

-I-l- 5ك‎ EGET 

0 ت) دالة إحصائيا؛ 31 أن قيمة مستوى 
الدلالة )٠,٠0١(‏ أصغر من Ja Lale, o)‏ على وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند 
مستوى الدلالة )٠.٠١(‏ بين متوسطى درجات طالبات المجموعتين الضابطة 
والتجريبية ب2 الدرجة الكليةلاختبار التفكير العلمي البعدي 2 مقررالعلوم 
لصالح طالبات المجموعة التجريبية؛ ما يدل على تفوق طالبات المجموعة 
التجريبية على طالبات المجموعة الضابطة 4 اختبار التفكير العلمي. 

ولعرفة حجم الأثرالناتج عن تأثير المتغيرا لمستقل (نموذج وودز) ب2 المتغير 
التابع (مهارات التفكير العلمي ككل)؛ تم استخدام مربع إيتا لقياس حجم الأثر 
لمجموعتين مستقلتين» ويبين الجدول (*o)‏ قيمة مربع إيتا للمجموعتين. بالنظر 
إلى الجدول )1( يتبين: أن قيمة مربع إيتا (0.59) تجاوزت القيمة (V6)‏ وتعد 
هذه القيمة ذات معامل تأثير عال للمتغير المستقل على المتغير التابع» حسب 
تصنيف كوهين (Cohen)‏ الذي أشّار إلى أن حجم الأثر يكون مرتفعا إذا كانت 


.(Cohen, 2013)(.,4$ = c) 















دراسات عربية في التربية وعلم الخفس (ASEP)‏ 


)اعدد المئة وأوبعة وغشرون .. «TT: palati‏ 
جدول :)٠١(‏ نتيجت مريع إيتا لقياس حجم أثر نموذج 5359 B‏ مهارات التفكير العلمي ككل .2 حالت 
العينتين AL‏ مستقلتين 

| المجموعت | عددالعينت | المتوسط | الانحراف المعياري | قيمتّت | مربعإيتا | حجمالاثر | 
vm — | ww | m fan |‏ ا 
m‏ كك RCNMIEON m mm cm‏ ^9 
ه Wü‏ منافشة النتائج وتفسيرها: 

من خلال العرض السابق لنتائج البحث؛ أمكن التوصل إلى أن استخدام نموذج 
Woods‏ .2 تدريس بعض موضوعات العلوم لطالبات الصف الثاني متوسط أدى 
إلى تنمية مهارات التفكير العلمي ( تحديد المشكلة؛ وضع واختيار الفروض» اختبار 
صحة الفروض؛ التفسيرء التعميم h‏ مقارنة بنتائج الطالبات اللاتى استخدمن 
الطريقة المعتادة -2 دراسة نفس الموضوعات» واتفقت نتائج هذا البحث مع ما 
خلصت إليه نتائج الدراسات السابقة التي استخدمت نموذج وودز woods‏ -2 العلوم 
لتنمية أنواع أخرى من المهارات: مثل مهارات عمليات العلم كدراسة( القرني» 
٠٤‏ انس (Y Vv eto‏ ومهارات التفكير الناقد كدراسة ( المعاضيدي؛١١1١7؛‏ 
وأبو EY Ngilo‏ وانس واكار٠٠١۲)ء‏ التي أكدت فاعلية استخدام نموذج وودز 
Woods‏ .2 تنمية مهارات مختلفة 2 مادة العلوم. 


وتعزى هذه النتيجة إلى عدد من الأسباب أهمها ما يأتى: 

4 بحث الطالبات بأنفسهن عن إجابات للتساؤلات المطروحة ساعدهن 4 توظيف 
مهارة الملاحظة» وإعطاء تفسيرات »والوصول إلى استنتاجات ووضع حلول 
مقترحة» للوصول إلى المعلومات الصحيحة المناسبة لتلك الأسئلة. 

4 لمراحل نموذج jagg‏ جوانب تعزيزية لمهارات التفكير العلمي وعدم التقيد بالمعرفة 
الواردة على المحتوى العلمي للوحدة؛ فالتنبؤ والملاحظة والتفسير تتداخل 
وتشترك مع مهارات التفكير العلمي؛ مايؤدي إلى تنمية تلك المهارات؛ حيث إن 
التنبؤ يوصفه ala po‏ -2 نموذج 3399 ساعد الطالبات على تنمية مهارات التفكير 
العلمي من خلال فهم الموقف المطروح وطرح تساؤلاتهن وتنبؤاتهن وريط 
خبراتهن الجديدة بخبراتهن السابقة» كما أن الملاحظة يوصفها مرحلة ثانية 
.2 نموذج وودزساعدت الطالبات على تنمية مهارات التفكير العلمي من خلال 
إجراء التجارب والأنشطة واستكشاف المعلومات من العروض العملية لاختبار 
صحة التنبؤات والتأكد من صحتهاء وكذلك التفسير بوصفه مرحلة ثالثة 
-2 النموذج ساعدت على تنمية مهارات التفكير العلمي من خلال المقارنة بين 
التنبؤات والملاحظات ومن ثم تفسر النتائج وتعممها .2 مواقف جديدة. 

4 نموذج 5339 ساعد على جذب انتباه الطاليات وزيادة ارتباطهن بمادة العلوم؛ 
ماساعد على أن يصبح تعلم الطالبات تعلما ذا معنى»› يقوم على ممارسة مهارات 
التفكير العلمي. 

4 طبيعة مراحل النموذج تتيح للطالبات فرصة لممارسة عمليات عقلية المختلفة 
بصورة صحيحة ب2 أثناء القيام بالعملية التعليمية؛ ماأدى إلى تعزيز تلت 
العمليات ومن ثم إتقانها وتنميتهاء وكلما زاد استخدام نموذج وودززاد لدى 











دراسات عربية في التربية وعلم الضفس (ASEP)‏ 


)اعدد المئة وأوبعة وعشرون .. أ خسطس.. TT’‏ 
الطالبات القدرة على استخدام المهارات والعمليات العقلية؛ حيث إن النموذج 
يسعى إلى تنمية مهارات التفكير العلمي. 

4 طبيعة الاتصال والتعاون المتبادل بين الطالبات -2 كل مجموعة يتيح لهن 
تعلم المعلومات» المهارات» والأنشطة:؛ وتبادل الأفكار والآراء» والتحقق منهاء وهذا 
يدفعهن إلى القيام بالأنشطة التعليمية واستخدام العمليات العقلية؛ ماأسهم 
.4 تنمية مهارات التفكير العلمى. 

4 إن توظيف الأساليب التعليمية المختلفة» كالتعلم التعاوني؛ وإثارة الأسئلة 
والعصف الذهني» وإجراء المقارنات» ساعد الطالبات على التعبير عن أفكارهن 
وتعديلهاء ومن ثم أدى ذلك إلى تنمية مهارات التفكير العلمي لديهن. 

4 اهتمام نموذج وودزبما يوجد لدى الطالبات من أبنية معرفية؛ كونه يهتم 
بكيفية انتقاء وتنظيم خبرات المحتوى» سيل تمثيل المادة المراد تعلمها فيا لأبنية 
المعرفية للطالبات؛ وتكوين أبنية معرفية جديدة »وبذلك يحدث نمو عقلي» 
ويكون ارتباط المعلومات الجديدة بالمفاهيم الخاصة والقضايا المناسبة لهاء 
نتيجة لملاءمة تلك المعلومات لمراحل النمو العقلي للطالبات» ومن ثم تنظيم 
خيرات التعلم وتخطيطها على هذا الأساس» وهذا أسهم 4 تنمية مهارات 
التفكير العلمي. 

e‏ التوصيات: 

4 تشجيع المعلمات على استخدام نموذج 5399 -2 تدريس العلوم لكي تسهم 2 
تنمية مهارات التفكير العلمى لدى الطالبات. 

4 وضع برامج تدريبية وعقد ندوات لتطوير وتدريب المعلمات حول استخدام نماذج 
واستراتيجيات قائمة على النظرية البنائية ولا سيما نموذج وودز. 

4 الاستفادة من أدلة المعلم الملحقة بالبحوث والدراسات» ولاسيما الدراسات 
المحليةء وذلك أنها تحتوي على تخطيط للدروس معد وفق نموذج 5399( كما 
أنها محكمة من خبراء ومختصين؛ ما يضمن سلامتها اللغوية ودقتها العلمية. 

4 تطوير محتوى مقررات العلوم 2 جميع المراحل التعليميةء وتضمينها مواقف 
وأنشطة علمية تساعد 4 تنمية مهارات التفكير المختلفة ويخاصة التفكير 
العلمى. 

4 تفعيل دور مهارات التفكير العلمي 2 جميع المقررات الدراسية من خلال توفير 
الوقت والأنشطة المناسبة لممارستها. 

7 المقترحات:‎ e 

4 دراسة آثر التدريس وفقا لنموذج وودزعلى متغيرات أخرى مثل التفكير الناقد 
والإبداعي والتأملي والاتجاهات العلمية. 

4 إجراء دراسات مماثلة وفقا لنموذج 5399 على مراحل تعليمية أخرى. 

4 دراسة تقويمية لمستوى امتلاك طالبات المرحلة المتوسطة لمهارات التفكير 








العلمى. 


دراسات عربية في التربية وعلم الضفس (ASEP)‏ 


)اعدد المئة وأوبعة وغشرون .. «TT: sala‏ 

٠‏ قايمة المراجع: 
« أولا: المراجج العربية 

- أبو جلنبو» صفاء (Yo)‏ أثر استخدام نموذج 5399 .2 تنميت المفاهيم ومهارات التفكير الناقد لدى 
طالبات الصف السادس الأساسي 2 العلوم العامت. رسالت ماجستير غير منشورة؛ الجامعت 
الإسلاميت غزة. 

- أبو ioa‏ سناء (ve^)‏ القياس والتقويم الصفي: المفاهيم والإجراءات لتعلم فعال. Ydo‏ دار آفاق: 
غزة. 

- أبو مي» رنا (Y)‏ أثر استخدام استراتيجيتي العصف الذهني والنظم المتقدم ل تدريس العلوم 
للمتفوقين من الصف السابع الأساسي 2 التحصيل والتفكير العلمي. رسالت ماجستير غير 
منشورة» جامعت الشرق الأوسط. 

- أحمد؛ ناصر (Y)‏ تعليم وتنميت التفكير. مكتبت المتنبي: الدمام. 

- أمين» أحمد؛ ومصطفى؛ رضوان (Y)‏ أثر استخدام نموذج وودز 2 تحصيل طلاب الصف 
الخامس العلمي 2 مادة الفيزياء وتنميت تفكيرهم الناقد.مجلت أبحاث كليت التربية 
الأساسيت: جامعت الموصلء العراق»١٠(1/)5ه-ولا.‏ 

- البدري» فائزة (ev)‏ أثر استخدام نموذج التعليم البنائي 2 تدريس الكيمياء التحليليت الحجميت 
(العملية) على التحصيل الدراسي وتنمية التفكير العلمي لدى طالبات قسم الكيمياء بجامعت أم 
القرى.أطروحت دكتوراه غير منشورة» Decal‏ آم القرى؛ مكت المكرمت. 

- البناءء مأمون (YAV)‏ أساسيات القياس والتقويم 2# التربيت وعلم النفس. مركز دمشق للطباعت 
والنشر: إب» اليمن. 

- التميمي» أسماء(15١5).‏ مهارات التفكير العليا (التفكير الإبداعي» والتفكير الناقد). مركز ديبونو 
لتعليم التفكير: عمان» الأردن. 
- جميل» عصام (v)‏ التفكير العلمي. دار المسيرة: عمان» الأردن. 

- الحربي» بيان (vA)‏ 231 تدريس الفيزياء باستخدام تموذج وودز 2."Woods‏ تحصيل الطلبت 
واتجاهاتهم نحو الفيزياء B‏ المرحلت الأساسيت العليا. رسالت ماجستير غير منشورة. naala‏ آل 
البيت» عمان» الاردن. 

- الحربي c‏ خليل (Y)‏ مستوى أداء خريجي التعلم الثانوي بالمملكتّ 2 القدرات والمهارات المعرفيت 
الأساسيت. مجلت رسال التربيت وعلم النفسء M£-Wo A (£V)‏ 

- الحربي» نورة (Y)‏ . فاعليت استراتيجيت دورة التعلم الخماسيت 2 تحصيل المفاهيم العلميت 
واكتساب مهارات التفكير العلمى لتلميذات الصف الخامس الابتدائى. رسالت ماجستير غير 
منشورة» haola‏ القصيم» القصيم. i‏ 

- حسانين» بدريه (Y)‏ التعليم والتعلم الممتع للعلوم. الوارق للنشر والتوزيع: عمان» الأردن. 

- حسن» حمودة؛ وحامد» هاني (vM).‏ التحديات التي تعوق المناهج المطورة 2 الرياضيات والعلوم من 
تحقيق أهدافها من وجهنّ نظر المعلمين بالمرحلة المتوسطيّ  ASLA‏ العربيت السعوديت. مجلت 
دراسات عربيت 4 التربيت وعلم النفسء السعوديت ع (e)‏ 

- حسن:؛ هناء (YA)‏ التفكير برامج تعليمه وأساليب قياسه.مكتبة المجتمع العربي: عمان» الأردن. 

- الخزاعلت: فاطمة (Y Yo)‏ تنميت مهارات التفكير. دار أمجد للنشر والتوزيع: عمان» الأردن. 

- الخضرء عثمان (YA)‏ التفكير أسلوب ومهارات. مكتبت آفاق: الكويت. 
- خضرء ولاء معين (M)‏ اثر توظيف نموذج وودز Woods)‏ ( 2 تد تنميت الحس العلمي ومهارات 
حل المسألت الكيميائيت لدى طائبات الصف العاشر الأساسي بمحافظت شمال غزة. رسالت 
ماجستير غير منشورة:» جامعت الأزهرء غزة. 








دراسات عربية في التربية وعلم الضفس (ASEP)‏ 


)اعدد المئة وأوبعة وعشرون .. أ خسطس.. TT’‏ 


- خليل» محمد (Y)‏ التفكير (العلمي- الابتكاري — الناقد- عمليات العلم) أساليب تنميته وطرق 
قياسه. دار تربيت AAT‏ للنشر والتوزيع: الرياض. 

- ديا حسن (Y0)‏ منهجيت التفكير العلمي. مؤسست طيبت للنشر والتوزيع: القاهرة. 

- الدليمي» عصام(١٤٠١۲).‏ النظريت البنائيت وتطبيقاتها التربويت. دار الصفاء للنشر والتوزيع: عمان» 
الاردن. 

- الدوسريء علي (Y)‏ فاعليت تدريس مقرر بناء المناهج وتطويرها باستخدام نموذج 0009 /الا) 
2 التحصيل الأكاديمي ودافعينّ الإنجاز لدى طلاب nada‏ الإمام عبدالرحمن بن 
فيصل.الجمعيت السعوديت للعلوم التربويت والنفسيت جامعت الملك سعود › الرياض»ع MV‏ 

VETES -‏ رعد؛ ونجم» وفاء؛ ومحمدء إبراهيم (vv)‏ نماذج تعلیمیت تعلمين ے2 تدريس العلوم- 
s x‏ الثاني. دار الكتاب الجامعي: crest‏ الإمارات. 

- الرشيدي» أفراح (Y)‏ فاعليت برنامج إثرائي 2 الفيزياء قائم على المدخل التاريخي 2 تنميت 
التفكير العلمي وأوجه التقدير نحو العلماء لدى طالبات الصف الأول الثانوي. رسالت ماجستير 
غير منشورة.جامعت القصيم» القصيم. 

- الرواشدة:؛ نيفين .)۲٠۹(‏ أثر طريقت الاكتشاف 2 تدريس الكيمياء لطالبات الصف التاسع 2 
المدارس الخاصت -2 تنميت التفكير العلمي والاتجاه نحوها. رسالتماجستير غير منشورة: جامعت 
الشرق الاوسط. 

- زيتون» حسن؛ وزيتون» كمال (Ye)‏ التعلم والتدريس من منظور البنائيت. elle‏ الكتب: القاهرة. 

- زيتون »عايش (v)‏ الاتجاهات العالميت المعاصرة .2 مناهج العلوم وتدريسها. دار الشروق للنشر 
والتوزيع: عمان» الأردن. 

- السعدني؛ محمد olo (Y«0)‏ تدريس العلوم الجزء الثاني. مكتبة الرشد: الرياض. 

- سلمان؛ أمل (١1١7).فاعليت‏ استخدام نظريت تريز 2 تنميت التفكير العلمي والتحصيل الدراسي 2 
مقرر العلوم المطور لدى تلميذات الصف الرابع الابتدائي بمكت المكرمت. رسالت ماجستير غير 
منشورة» جامعت آم القرى» مكت المكرمت. 

- سليمان» سناء (YN)‏ التفكير أساسياته وأنواعه تعليمه وتنميت مهاراته. عالم الكتب: القاهرة» مصر. 

- الشايع؛ فهد؛ وعبدالحميد؛ عبدالناصر(١۲).‏ مشروع تطوير مناهج الرياضيات والعلوم الطبيعيت 
-2 المملكت العربيت السعوديت (آمال وتحديات ). المؤتمر العلمى الخامس عشرء الجمعيت المصريت 
للتربيت العلميت: ١ 178-١1.‏ 

- شلبي» نوال (Y)‏ فاعليت نموذج تنبا- فسر- لاحظ- فسر لتنميت المفاهيم البيو كيميائيت 
ومهارات التفكير السببي لدى طلاب المرحلنّ الثانويتش. 

- الشمري» مطيعت (5014). فاعليت استراتيجيت المتشابهات 2 تدريس محتوى العلوم ‏ تحصيل 
المفاهيم العلميت وتنميت مهارات التفكير العلمي لدى طالبات الصف الثاني متوسط بمدينتة 
حائل. رسالت ماجستير غير منشورة» haola‏ القصيم» القصيم. 

- صالح؛ مدحت (Y)‏ فاعليت استخدام دورة التقصي 2935 لدنكس ) coupled inquiry‏ 
(Cycle‏ 2 تنميت عمليات العلم والتحصيل الدراسي 4# مقرر العلوم لدى طلاب الصف الثالث 
المتوسط بالمملكت العربيت السعوديت.المجلتّ التربويت ۲۹( Yst-vov (ww‏ 

- صباح» ياسمين (Wt)‏ أثر توظيف نموذج ( تنبأ- لاحظ- فسر) ب4 تنميت بعض Cale‏ العقل المنتج 
بمقرر العلوم لدى طالبات الصف السابع الأساسي. رسالت ماجستير غير منشورة:؛ الجامعت 
الإسلاميت غزة. 

- العاني» نزار؛ والكحلوت» أحمد (١٠٠).القياس‏ والتقويم وبناء الاختبارات المدرسيت: الجامعت 
العربين المفتوحة: الكويت. 

- العبد» محمد؛ وشهوان» ساميت (YA)‏ كيف نتعلم التفكير ونعلمه مهارات التفكير تدريبات 
وتطبيقات عملي على التفكير. دار قرطبنّ للنشر والتوزيع: الرياض. 








دراسات عربية في التربية وعلم (ASEP) guisa]‏ 


)اعدد المئة وأوبعة 55225 .. أ خسطس.. «VT‏ 


- عبدالسلام hela (YAA) gta‏ التدريس بنموذج (تنبأء ida M‏ فسر) المدعوم بتجارب deall‏ 
التقليدي /الافتراضي -2 تنميت عمليات العلم والاستيعاب المفاهيمي 2 العلوم لدى تالامين الصف 
الخامس الابتدائي Jam‏ عنيزة.مجلس النشر العلمي؛ جامعت الکویت» ۳۲ YYACAAY (WA)‏ 

- عبدالعزیز» سعيد Ye)‏ ). تعليم التفكير ومهاراته" 'تدريبات وتطبيقات عمليت". دار الثقافت للنشر 
والتوزيع: : عمان» الأردن. 

- عبود» أحمد (vw)‏ فاعليت التدريس بأنموذج "jagg"‏ .2 تعديل التصورات الخاطئت للمفاهيم 
الإحيائيت لدى طلاب الصف الأول المتوسط. رسالت ماجستير غير منشورة. جامعة القادسيت. 
- عبيدات» ذوقان؛ وعبدالحق» كايد؛ وعدس» عبدالرحمن(15١7).‏ البحث العلمي مفهومه وأدواته 
(No ecd Lui g‏ دار الفكر: عمان» الأردن. 

- العتوم؛ عدنان (Y)‏ علم النفس path‏ 2 النظريت والتطبيق. Tdo‏ دار المسيرة: الأردن. 

- العساف» صالح (Ye)‏ ال مدخل إلى البحث ب2 العلوم السلوكية. ط t‏ مكتبيّ العبيكان: الرياض. 

(vo) auos Adae -‏ البنائيت وتطبيقاتها استراتيجيات تدريس حديثة. الدار المنهجيت للنشر 
والتوزيع: عمان» الأردن. 

- العفون» ناديا؛ ومكاون» حسين (Y)‏ تدريب معلم العلوم وفقا لنظريت البنائيت. دار الصفاء للنشر 
والتوزيع: عمان» الأردن. 

- علوان» يوسف؛ ومحمد» يوسف؛ وسعدب أحمد (v)‏ المفاهيم palati‏ واستراتيجيات تعليمها. 
مكتبت المجتمع العربي :عمانء الأردن. 

- علوي» أحمد (Y«A)‏ نموذج مصفوفت لدمج تعليم مهارات التفكير الأساسيت من خلال تدريس 
مقرر العلوم للصفوف (4-V)‏ مركز البحوث والتطوير المهني. 

- عليان» شاهر؛ 63949« محمد محمد (Y).‏ أثر استخدام voe nuia‏ محوسبد 4 تحصيل 
المفاهيم الفيزيائيت وتنميت مهارات التفكير العلمي لدى طلبت المرحلت الثانويت بالمملكت العربيت 
السعوديت. المجلّ العربيت للتربيت العلميت والتقنيتّ: العدد(؛)؛ ANY‏ 
- عمور, عيسى )4« (v‏ "). التجريت العلمين EV‏ ت التفكير العلمي. دار المناهج للنشر والتوزيع: عمان» 
الاردن. 

- العنزي» فايز (Yno)‏ .فاعليت استخدام نموذج 5399 -2 تدريس العلوم على تنميت التفكير الابتكاري 
والدافعيت للتعلم لدى طلاب الصف الأول المتوسط hiatas‏ عرعر.أطروحد دكتوراه غير 
منشورة» جامعت آم القرى» مكت المكرمت. 

- العنزي» مبارك (Y)‏ فاعليت استخدام نموذج وودز 2 تدريس العلوم على تنمييّ عادات العقل 
والتفكير الاستدلالي لدى تلامين الصف الثالث متوسط. رسالت التربيت وعلم النفضس»ع WA (ov)‏ 
Ae‏ 

- العياصرة» وليد (vw)‏ إستراتيجيات تعليم التفكير ومهاراته. دار أسامت للنشر والتوزيع؛ نبلاء 
للنشر والتوزيع»› عمان» الاردن. 

- العيساوي» سيف (YE)‏ تعليم التفكير مع الأمثلتّ التطبيقيت والاختبارات التفكيريت. دار الرضوان 
للنشر والتوزيع: عمان؛ الأردن. 

- غانم» محمود (01٠1).مقدمت‏ 2 تدريس التفكير. دار الثقافة للنشر والتوزيع: عمان؛ الأردن. 

- قباجت» زياد؛ وعدس» محسن (Y)‏ فاعليت استراتيجيت (تنبأ- لاحظ- فسر) 4 اكتساب طلبت 
الصف التاسع الاساسي المفاهيم الفيزيائيت 2 فلسطين. مجلتّ جامعت القدس» فلسطين: 1١‏ )1( 
ANEA O‏ 

- القحطانيءناصر (A)‏ أثر برنامج تعليمي قائم على التفاعل بين الرحلات المعرفيت عبر 
Quest Web‏ وبيئت التعلم البنائي ‏ اكتساب مهارات حل المشكلات والتفكير العلمي 
والاتجاهات نحو مقرر العلوم لدى طلاب الصف الثالث متوسط بے السعودية.أطروحدّ دكتوراه 








غير منشورة؛ الجامعت الأردنيت: الأردن. 
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- القحطاني؛ مر يم (YA)‏ فعاليت تدريس العلوم باستخدام استراتيجيت (تنبا- لاحظ- اشرح) 2 
التحصيل وتنمينّ مهارات حل المشكليّ لدى طالبات الصف الثاني متوسط. رسالت ماجستير غير 
منشورة» cnt a‏ خالد: Adei:‏ 

- القرني» إسراء )9( فعاليت تدريس العلوم باستخدام نموذج 5399 -2 التحصيل وتنميت عمليات 
العلم الأساسيت لدى طالبات الصف الرابع الابتدائي. رسالت ماجستير غير منشورة» جامعد الملك 
خالد» أبها. 

- القرني» سعد (YAV)‏ فعاليت التعلم المتمازج لوحدة المادة بمنهج العلوم 2 تنميت التحصيل 
ومهارات التفكير العلمي لدى طلاب المرحلة الابتدائيت. Cost]‏ العربيت للعلوم ونشر الأبحاث.1/- 
Mo‏ 

- قطامي» نايف (Y«0)‏ تعليم التفكير للمرحلة الأساسيت. Y do‏ دار الفكر لنشر والتوزيع: عمان. 

- قطامي» يوسف؛ وقطامي» نايفة؛ وأبو يزيد نيفين(۷١٠).‏ تعليم التفكير وتطبيقاته العمليت 2 
المواد الدراسيت. دار الإعصار العلمي للنشر والتوزيع: عمان» الأردن. 

- القواسمت: أحمد؛وأبو غزلت: محمد(50١7).‏ تنميت مهارات التعلم والتفكير والبحث. دار صفاء للنشر 
والتوزيع: عمان» الأردن. 

- كوافحتق تيسير مفلح (veo)‏ القياس والتقويم وأساليب القياس والتشخيص B‏ التربية 
الخاصت. (Ma‏ دار المسيرة: عمان» الاردن. 

- كيلي» بيج (vM)‏ التقييم البنائي -2 العلوم: VO‏ إستراتيجين عملي لربط التقييم والتدريس 
والتعلم. ترجمت جبر الجبرء دار جامعد الملك سعود للنشر: الرياض. 

- المجلس الأعلى للشؤون الاقتصاديت (YA)‏ وثيقت برنامج جودة الحياة ۲٠۲١‏ خطت التنفين. مطابع 
الحكومة: الرياض. 

- محمد» محمود (Y)‏ التفكير العلمي ومستجدات الواقع المعاصر "قضايا وإشكاليات". دار الوفاء 
لدنيا الطباعة والنشر: الإسكندرية مصر. 

- مطاوع»ضياء الدين» والخليفة» حسن ( (Y‏ مبادئ البحث ومهاراته. (Y do‏ مكتبت المتنبي: الدمام. 

atl -‏ .2( رشدان (Y£)‏ آثر تدريس الفيزياء باستخدام استراتيجيت مبنيت على نموذج مارزانو 
لأبعاد التعلم 2 اكتساب المفاهيم الفيزيائيت وعمليات العلم والاتجاهات العلميت لدى طلاب 
المرحلة الثانويت ے2 المدينت المنورة.المجلة العربيت لتطوير التفوق» .14-١ (ao‏ 

- المعاضيدي» رضوان (Y)‏ أثر استخدام أنموذج (وودز) 2 تحصيل طلاب الصف الخامس العلمي 
eodd‏ ارو رسالت ماجستير غير منشورة جامعنّ الموصل,» العراق. 
- معمار؛ صلاح ( Y‏ ).علم التفكير. دار يونيو: عمان» الأردن. 

- المعموري» عصام؛ والخيلاني» رعد(5010). أثر استخدام أنموذج وودز B‏ تحصيل طلاب الصف 
الثالث معهد إعداد المعلمين 2 Sala‏ الفيزياء وتفكيرهم العلمي. مجلم ديالى للبحوث الإنسانيت 
eal‏ ديالى» العراق» £ vég- Wr (e)‏ 

Y ui -‏ محمد (Yo)‏ مناهج البحث -2 التربيت وعلم النفس» (V do‏ دار المسيرة: عمان» الأردن. 

- الميهي» رجب )14 Y.‏ ). تعليم العلوم .2 ضوء نظريات ال مخ البشري. دار الفكر العربي: القاهرة. 

- ناظرء نوال (Y0)‏ موسوعت الأسس النفسيت والتربويت لتنمية مهارات التفكير لدى الأبناء. دار 
المأمون للنشر والتوزيع: : عمان» الأردن. 

- النشار» مصطفى؛ والهاشمي» حسني (vv)‏ التفكير العلمي وتنميت البشر. روابط للنشر وتقنيت 


المعلومات: القاهرة. 
- نمر مصطفى؛ والناطورء نائل (Y)‏ إستراتيجيات تدريس العلوم والرياضيات. دار البدايت: عمان» 
الأردن. 


- وزارة التعليم (YA)‏ كتاب العلوم للصف الثاني متوسط.الرياض. 
- وزارة التعليم العالي (v0)‏ تقرير عن نتائج مشاركت المملكتّ 2 دراسات الاتجاهات الدوليت ب2 
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